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Deficitszemlélet a kutatdi diskurzusban

ERTELMEZESEK, VITAK

A raciondlis kritikai magatartds — az a

Jajta kritikai magatartds, amely az esz-
mékkel, nem pedig az emberekkel foglal-
kozik — a legnagyszeriibb bardti gesztu-
sok egyike, amelyet egy ember egy mdsik
ember irdnydba tamisithat.

Karl Popper!

BEVEZETES

Biér eltérd méreékben, de minden orszdg oktatdsi rendszerét jellemzi az okratdsi esélyegyen-
18tlenség (1d. példdul: Bernstein, 1975; Bourdieu, 1978; Gromada és mtsai, 2018; OECD,
2016; OECD, 2018). Az dltaldnos értelemben vett esélyegyenistlenség meghatdrozésa szerint
az egyenlGtlenségeket a kiilénbsz8 tényez8k dsszefiiggéseinek titkrében igazsigtalan méreék-
ben magyarazzék az egyéni tulajdonsdgokon, adottsdgokon kiviil 4ll6 jellemzdk; a térsa-
dalmi, nemi, vall4si stb. csoporthoz tartozés, illetve e csoportok tdrsadalmi-strukturalis meg-
hatdrozottsdga (United Nations, 2015; Wright, 2016). Ahhoz azonban, hogy érdemben
gondolkodhassunk az oktatdsi esélyegyenl8tlenségekrdl, fontos specifikdlni annak sajdtos ér-
telmezési keretét.

HATTER

Napjainkban alapvetéen hdrom olyan elméletet azonosithatunk, amely az oktatdsi esély-
egyenldtlenséget igyekszik magyardzni (Nahalka, 2016).

A deficitmodell vagy deficitszemlélet szerint az iskolai kudarcok felelése a gyermek, illetve
az & szlikebb-tdgabb csalddi-tdrsadalmi hdttere, amely sajdtos kultdrdja, életmddja, anyagi
lehetéségei dltal meghatdrozva nem biztosit elegendd tuddst, kivinatos fejlédési

' Notturno, 2019.
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koriilményeket. A modell magyardzata szerint a gyer-

mek az egyéb teriileten adott (példdul tdrsadalmi) hét- e modell jelentss mértékben

rdnyait behozza az iskoldba. felelésségelhirité és -dthd-
C

A szegregdciomodell az iskolai esélyegyenlStlensé L, . ..
87eg Yegy' & rité mechanizmusként is

Sfunkciondl

okaként az alacsony stdtuszii csalddbdl érkez8, megha-
tdrozo teriileteken (szocializdcid, készség- és képesség-
fejlédés stb.) deficites gyermekek elkiilonitésée teszi fe-
leléssé. E szemlélet szerint a szegregalt oktatds nem csupdn az oktatds dologi és személyi
feltételei szempontjabdl szegényesebben elldtott, hanem megfosztja a szocidlisan hdtrényos
helyzetli gyermekeket a magasabb stdtuszt csalddok értékeit, normdit, kultdrdjée képviseld
kortdrsak mintaadd, pozitiv hatdsitél. Ezeknek a gyermeknek a heterogén egytittnevel8dés
sordn nyilna alkalmuk az életben valé bevéldshoz sziikséges viselkedések, kommunikdcids
formdk tanuldsdra, a motivacié megszerzésére.

A ldtens diszkrimindcié (egyben az adaptiv pedagdgia) modellje mindezekkel szemben azt
4llitja, hogy az alacsony stdtuszu csalddok gyermekei nem deficitesek, nem tudnak keveseb-
bet, nem tudnak rosszabbul kommunikalni — hanem madsz tudnak, mdshogyan tadnak, mds
képességeik erésddtek meg, mivel abban a kérnyezetben, ahol élnek, ezek bizonyultak adap-
tivnak. Es azzal, hogy az iskola mindezt nem veszi figyelembe — azaz nem alkalmazkodik
ezekhez az eltérd tuddsokhoz és ismeretekhez a tanitds sordn, hanem normativ médon a ké-
zéposztdlyi kultirakeretet tekinti etalonnak —, valéjdban maga hozza létre az oktatasi esély-
egyenldtlenségeket.

A legelterjedtebb — Magyarorszdgon pedig kiiléndsen meghatdrozé — a deficitszemlélet.
Létrejottének és fennmaraddsdnak sszetett okairdl értekezni e tanulmdnynak nem célja, és
kereteibe sem fér be. Azonban fontos létnunk, hogy e modell jelent8s mértékben feleldsségel-
hdritd és -dthdrité mechanizmusként is funkciondl.

A magyar oktatdsi rendszer végletes szelektivitdsa sajnos évtizedek dta kozhely. A szelek-
ciés folyamatok fenntartdsdnak kiils6 felelése az iskoldra nehezedd (a hatalommal rendel-
kezd kozéposztélyi csoport dltal gyakorolt) tdrsadalmi szepardcids nyomds, illetve az iskoldt
beliilr8l meghatdrozé pedagégiai kultira, mely a nem kézéposztdlyi csalidok miveltségtar-
talmaival érkez8 gyermekekkel nagyon nagy mértékben nem tud mit kezdeni, ezért homo-
gén osztalyok kialakitdsdra torekszik (Radd, 2011). Mind az iskoldn kiviili, mind az iskolai
szereplék részérdl 6n- és rendszerigazold, blinbakképzd stratégia a deficitszemlélet. Az esély-
egyenldtlenségnek e szerint tehdt nem oka, hanem tiinete a szelektivitds. A deficitszemlélet az
oktatdsi rendszer minden érintett szereplécsoportjdnak — sziil8k, pedagdégusok, iskolaigazga-
tok — gondolkoddsdt 4titagja és meghatdrozza, ahogyan az tbb kutatds alapjdn is megllapit-
hatd (Berényi, 2016; Cobb, 2017; Erdss, 2008; Kende, 2013; Lotz, 2001; Széll, 2017).

Akikr6l azonban a kutatdsok alanyaként nem, vagy igen ritkdn olvashatunk — azok ma-
guk a kutatdk. Erre felfigyelve a tanulmény a tovdbbiakban — kifejezetten a szelekcidval,
szegregdcidval, esélyegyenl8tlenségekkel foglalkozd, elkotelezett kutatdk szovegeit megvizs-
gélva — kezdetnek egy alacsony felbontdst korképet kivan felrajzolni arrdl, hogy vajon a
konkrét megfogalmazdsok, a kikdvetkeztethetd premisszék alapjdn mennyire érhetd tetten a
deficitszemlélet a tudomdnyos szféra gondolkoddsdban magdban.
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KUTATOI SZOVEGEK maximum_feltételezéscket

Jfogalmazhatunk meg az

Elmondhatd, hogy a szegregdcié és az esélyegyenlét- okok egy részérdl

lenség problémdival a legtdbb esetben oktatdsszociols- ‘

gusok foglalkoznak. E kutatdk leggyakrabban a szegregicidt tekintik az esélyegyenl8tlensé-
gek okdnak. A kiilsé koriilmények dltali meghatdrozottsdgon beliil tobbféle oki eredetet
hatdroznak meg. Kevésbé egymdssal élesen ellentétes dlldspontokrdl van szd, sokkal inkdbb a
hangsulyok keriilnek mdshova aszerint, hogy ki mit gondol, mi az, ami a leginkdbb hat (la-
kohelyi szegregacid, szocializdcids hidnyossdgok, iskolai el8itéletesség stb.). Azok, akik a szo-
cidlis helyzetet, a szocializdcids deficiteket teszik f8leg feleldssé, leginkdbb iskolai statisztikai
adatokbdl indulnak ki (példdul Kersesi és Kézdi, 1996). Nyilvdnvald, hogy silyos ardnyta-
lansdgokat latunk a tanuldsi eredmények, a lemorzsolédds, a tovdbbtanulds mutatéiban és a
palyakovetés sordn, de ezekbdl a jelenségekbdl maximum feltételezéseket fogalmazhatunk meg
az okok egy részérdl, hiszen ilyenkor a képzés kdzben zajl6 folyamatok 6sszes hatdtényezdinek
dsszegzldését, kivetkezményét ltjuk.

A tovébbiakban a szelekcid, az esélyegyenldtlenség vizsgalati teriiletén jelentds munkds-
sdggal rendelkezd kutatdk szovegeit (illetve bizonyos megfogalmazdsait) vizsgdlom. Mint
mér emlitettem, a deficitmodell mds-mds sajdtossdga jut ezekben kifejezésre. E sajdtossdgo-
kat egy-egy szdmozott felvezetd mondatban dsszefoglalom, majd az idézetekben ugyanezzel
a szémmal azonositom.

[1] Amennyiben csak a statisztikai adatokat figyeljitk, maga a percepcid is téves le-
het.

[1a] Az esélyegyenldtlenségek zome az dltalanos iskola 8. osztdlya utdni tovdbbtanuldsndl je-
lentkezik, a cigdny gyerekek tizenhatszor kisebb eséllyel tanulnak tovdbb kézépiskoldban

[...].

Az alapfok-kozépfok kozotti iskola(tipus)-véltdsok idején az iskola elsé nyolc éve alatti ha-
tésok, formdlis és informadlis akcidk és interakcidk dltal befolydsolt tanulési teljesitmények,
tovdbbtanuldsi ambicidk hatdrozzdk meg azokat a tanuldsi utakat, amelyek adott didk szé-
mira lehet8ségek lehetnek. A tanuldsi eredmények dontik el, hogy amennyiben tovdbbta-
nul, akkor azt mely iskolatipusban teheti, és milyen presztizsti iskoldban gondolkodhat. A
szelekcid az, amely a kozépfokra intézményesiil (Radd, 2011), az esélyegyenldtlenség viszont
kordbban is, az egész folyamatban jelen van. A tanuldsi eredmények és a csalddi hdceér na-
gyon erds sszefliggése nemzetkdzi mérések (TIMSS, PIRLS) alapjdn mér 4. osztdlyban ki-
mutathatd (példdul: Balizsi és mtsai, 2007; 2011; Szalay, Szepesi és Vaddsz, 2016), mint
ahogyan tetten érhet az oktatds minden szintjén a kozéposztdlyra optimalizalt keret- és el-
vérdsrendszer is, Ggymint a Nemzeti Alaptantervet (NAT) jellemzd totdlis miveltségesz-
mény, a tananyag, a tankdnyvek tartalma és nyelvezete, a pedagégusok kommunikdcids
mddja stb. Az iskola, azzal, hogy egyoldaltan preferdl; kirekeszt, és igy hdtrdnyba szorit.
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[2] Az okok iskoldn kiviiliek, egyéni vagy térsa-
dalmi szinten determiniltak. a kivdinatos tanuldsi
kornyezet megteremtésével
Van, amikor a szdveg alapjdn egyértelmien kide- m’mogﬂthﬂtjﬂ a tanuld
rill, hogy a szerzék vélekedése szerint az oktatdsi esély- tuddskonstrubcids
egyenldtlenség epigenezise semmiben nem kiilonbozik folyamatd
a bdrmely mds teriileten tapasztalhaté esélyegyenl8t-
lenségekétdl:

Egyenldtlenségek — akdrcsak a tdrsadalmat érintd minden folyamatban — az oksatdsban is
természetes jelenségként léteznek. [2a] Okaik lehetnek bioldgiaiak, tdrsadalmi hdtteriiek, vagy a
gazdasdg mitkidésére visszavezethetdk. Megsziintetésiik lehetetlen, de keretek kozott tartdsuk,
mérséklésiik a fejlett orszdgokban kiemelt cél a gazdasdgi fejlédés és a tdrsadalmi kohézié
meg0rzése érdekében.

Az oktatdsban is vannak, s6t kivanatosak az egyenl8tlenségek. Az egyetlen ok azonban,
amelyet elfogadhatunk az egyenldtlenségek legitim okaként: a tanuldk tuddsa kézoed kii-
16nbségek, melyek a tanulék egyéni jellemz8inek, tulajdonsdgainak fiiggvényei, nem pedig
rajtuk kiviil 4116 tényezdk 4ltal befolydsoltak. Ezek oktatdsi egyenlétlenségek — de nem okta-
tdsi esélyegyenlitlenségek. A tirsadalmi esélyegyenldtlenség okai kozdtt valoban szerepelnek
olyan zdrsadalmi hdtrdnyok, melyek (tehdt a hdtrdnyok) oka bioldgiai eredetd, a tdrsadalmi
statuszhoz kapcsolddik, vagy gazdasdgi mikddésekre vezethetd vissza. A tdrsadalmi egyen-
18tlenségek végleg fel nem szdmolhatdk, 4m igazsdgtalanul nagy mértékiik ellen kiizdeni
kell. Az idézetre vonatkozé konkrét kritikdnk tehdt a kovetkezd: az oktatdsban e kiilsé ko-
rilmények — de leginkdbb az ezekhez kapcsol6dé szocidlis konstrukeidk — elkeriilhetetlen,
determinisztikus hatdsa nem sziikségszerdi. A tanuldssal kapcsolatos legkorszeribb tuddsunk,
pl. a konstruktivista tanuldselmélet alapjdn a tanitds-tanulds folyamatdban a tanulds kimene-
tét valéban meghatdrozd tényezdk (a) a tanuld eldzetes tuddsa, (b) a tanuldsi kornyezet, (c)
az ismeret adaptivitdsat vizsgdld rendszerkoriilmények (Nahalka, 2003). Azaz a pedagdgia és
a pedagbgus mozgdstere tdg: a tanuld elézetes tuddsdnak (felmérésével és) figyelembevételé-
vel, a kivdnatos tanuldsi kdrnyezet megteremtésével tdmogathatja a tanulé tuddskonstruk-
cids folyamatdt. Amennyiben az iskola nem él ezekkel a pedagégiai eszkozdkkel, akkor ép-
pen, hogy 8 maga hozza hdtrényba a tanuldt, teremti meg az okratdsi esélyegyenl8tlenséget.

Az iskolai egyenl8tlenségekre akkor is ezen logika mentén sziiletik magyardzat, amikor a
csalddi hdceér és a tanuléi teljesitmény dsszefiiggése vonddik be az érvelésbe:
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Megfigyeléseink egyik tanulsdga az volt, [2b] hogy a cigdany gyerekek oktatdsanak megfelels
szinti; elldtdsihoz igen nagy sziikség lenne specidlis ismeretekre, illetve specidlis képzettséggel ren-
delkezd tandrokra (példaul gydgypedagogus, fejlesztd pedagdgus) vagy olyan asszisztencidra (pél-
ddul szocidlis gondozd, pszicholégus stb.), akik az ilyen iskolikban jelentkezd kiilonleges fel-
adatokat szakszeriien tudndk elldtni.

A csalddi hdttér drnyaltabb megkozelitése a hazai rendszerben az utébbi két évtized fejle-
ménye. Olyan §j tanuléi csoportok keriiltek igy a kutatdk ldtokorébe, amelyek mentén az
egyének, az iskoldk kozotti egyenl8tlenségek vizsgdlhatdk, értelmezhetdk. [2¢] A csoport-
képzd sajdtossdgok egy része a tanuldsi, beilleszkedési képességekre vezethetd vissza, mds résziik
azokra a tdrsadalmi, szocidlis tényezdkre, amelyek befolydsoljdk a tanuléi teljesitményt.

A pedagégusképzésben legaldbb egy félévet kell szentelni [2d] a halmozottan hatrdnyos
helyzeti; tanuldk oktatdsdval kapcsolatos specidlis pedagdgiai problémdrk és az ennek ellensilyoza-
sdra alkalmas pedagdgiai mddszerek, eljdrdsok megismerésére.

Azzal egyiitt, hogy napjainkra mar meglehetésen elterjedt a ldtens diszkrimindci folya-
matdrdl sz616 diskurzus, az a meggy8z8dés, hogy a tdrsadalmi hdtrdnyok elkeriilhetetleniil és
kozvetleniil — kudarcok, problémék formdjéban — megjelennek pedagdgiai értelemben az
iskoldban, nagyon mélyen gydkeredzik.

[2e] A hdtrinyos helyzetben lvé gyermekeket oktatd iskoldkban alapvetden segitheti az
eredményes pedagbgiai munkat a hdtranyok lekiizdését pozitivan befolydsold pedagdgiai, méd-
szertani kultdra és tanitési attictidok megléte.

A kiilonbozd tdrsadalmi egyenldtlenségek (szocidlis stdtusz, lakdhely, a tobbségétdl el-
térd etnikai vagy nyelvi hdttér, vagy a valamilyen organikus okbdl korldtozott személyes ké-
pességek) erés nyomdst gyakorolnak az iskoldk miikodésére, mégpedig ketts értelemben is.
Egyrészt oly médon, hogy [2f] ha a valamilyen szempontbél hdtrdnyos helyzetii tanulék bejdr-
nak az iskoldba, a tirsadalmi hdtranyok az iskolik belsé problémdiva vdlnak.

[3] A hétrényos helyzet az iskoldban is meghatdrozza a tanulét: szocidlis és fejlett-
ségbeli deficitek rendszereként jelenik meg.

A deficitmodellhez képest — amely sokdig legitimdcids keretet biztositott az elkiilonités-
alapti oktatdshoz (nivécsoportok, tagozatok, felzdrkéztaté osztdlyok stb.) — a szakmai és szé-
lesebb tdrsadalmi megkozelitésekben is eldrelépésnek szdmit a szegregdld (elkiilonitd) meg-
old4sok elleni fellépés. A szegregiciot az esélyegyenlétlenségek okaként megjelslé gondolko-
ddsmdd ugyan nem vonja kétségbe a HH/HHH/roma gyermekek adottsdgainak,
képességeinek, tuddsainak koriilményeik 4ltali meghatdrozottsdgdt, 4m a mindezekbdl
ad4dé egyenldtlenségeket az integrélt, heterogén tanuldcsoportos oktatdssal tartja orvosol-
hatdnak.
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Az integricids felkészitésen a hdtranyos helyzetii tanu-
lok egyiittnevelését értjitk, ami rendeletben jovdhagyott teljesen figyelmen kiviil
program szerint trténd tevékenység, és [3a] a szocidlis,
illetve fejlettségbeli hatranyokkal jellemezhetd tanuldk
16bbi tanuldval torténd egyiittes oktatdsdt-nevelését cé-
lozza.

hagyjuk a
pedagdgiatudomdnyt

[3b] [...] Ha il sok a tobbletsegitségre szoruld egy kozosségben, akkor ott dltaldban nehezebb
tanitani, t6bb a fegyelmezési probléma, ezekben az iskoldkban kevésbé szivesen tanitanak a
pedagégusok (menekiilnek a pedagégusok, a szaktandrok hidnya gyakoribb, a fdsultsdg, ki-
égés veszélye nagyobb), az ott dolgozék munkdjinak tdrsadalmi elismertsége alacsonyabb.
[...] Amennyiben egy osztdlyba 4-5 tanuléndl t5bb specidlis odafigyelésre igényt tarts didk jar,
nehezen virhatd el egy pedagdgustol, hogy ezeker az igényeket maradékialanul kielégitse, ami sza-
mos negativ kdvetkezménnyel jarhat az osztdlykozosség egészét tekintve.

[4] A kutatéi szévegbdl kideriil, hogy adottnak és természetesnek tekinthetd a szo-
cidlis egyenl8tlenség megjelenése az iskoldban.

Abban viszonylagos konszenzus van, hogy az iskoldnak feladata az egyén tdrsadalmi mo-
bilitdsdnak el8segitése, {gy a tdrsadalmi esélyegyenldtlenségekre val6 tekintettel kiilondsen
nagy annak a jelentdsége, hogy az oktatdson beliil milyen mértéki esélyegyenlétlenségekrdl
beszélhetiink. Ugyanakkor ezen a ponton mér nagyon nem mindegy, hogy a tdrsadalmi
esélyegyenldtlenségek kialakuldsdnak és hatdsainak egyenes és megkeriilhetetlen kovetkez-
ményeként kezeljitk-e (tdmaszkodva egyébként tudomdnyosan megalapozott, esélyegyenlée-
lenséggel foglalkozd 4ltaldnos elméletekre) az okratds terében lezajlé folyamatokat. Ameny-
nyiben igy tesziink, ugyan litsz6lag feleldsségmentesitjiik az iskoldt és minden szerepldjét,
de azt a stlyos hibat kovetjiik el, hogy teljesen figyelmen kiviil hagyjuk a pedagégiatudo-
mdényt, amely az iskolarendszer kdzege, a tandrok eszkoze és professzidja — kellene, hogy le-
gyen. Ha az iskoldt adottan tehetetlennek irjuk le — tegyiik bdr ezt jészdndékd, de a pedagé-
gia teriiletén tdjékozatlan szocioldgusként, vagy egy mar meghaladott paradigma pedagégus
rabjaként —, jogosan kérddjelez8dhet meg az iskola, az iskolarendszer 6ssztdrsadalmi hasz-
nossédga, oktatdsi és nevelési szempontbdl 6 funkcidit tekintve miikodéképessége.

[4a] Azokrdl a szocidlis hdtranyokrdl, melyek hozzdjdrulnak a ciginy tanuldk iskolai sikerte-
lenségéhez, e lapokon nem sziikséges részletesen foglalkozni, mert kizismertek. |...] A szocidlis
problémadk szorosan dsszefiiggnek a t6bbi problémdval: az alacsony tanuldsi motivdcidval, a ci-
gédny tanuldkkal szembeni elditéletességgel, a nyelvi hdtrdnyokkal, a cigdny kultira alacsony
presztizsével stb. Az dtlagosndl nagyobb kedvezmények és tdmogatdsok nélkiil az iskola min-
den eréfeszitése kudarccal végzddik.
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Hungarian children of Roma origin face multiple disadvantages, one of which is zhe
inability of the mainstream educational system [4b] to compensate for social inequality and to
provide upward mobility for all at macro level.

[5]1 A deficitszemlélet az iskoldban érzékelt konfliktushelyzetek és problémajelen-
ségek ered8jét mind tanulési, mind térsas teriileten a gyermekre, illetve hétterére vezeti
vissza.

A cigdny gyerekek ,tomeges” iskoldztatdsa megnoveli [5a] a csalddi szocializdcid hdtrd-
nyaibol fakads beilleszkedési zavarokkal kiiszkods cigany gyerekek szamdt és a veliik kapcsolatos
nevelési problémdk gyakorisdgdt, vagyis hossza évekig készteti a pedagdgusokat és az iskoldkat
a ,problematikus” csalddokkal valé egyiicemiikodésre.

Fontosnak tartjuk felhivni a figyelmet arra is, hogy [5b] nem dnmagiban a csalddok ked-
vezbtlen anyagi helyzete, hanem az e helyzettel gyakran egyiitt jard tanuldsi problémdk és szocia-
lizdcids hidnyossdgok okoznak nehézséget az iskolai tanulds és tanitds sordn. A kedvezd anyagi
lehetéségekkel bird csalddokban is eléfordulnak tanuldsi és/vagy magatartdsi problémdkkal
kiizd§ gyermekek, illetve a szegény csaldidok gyermekei nem feltétleniil rendelkeznek az 7s-
kolai nevel6-oktatd munkdt nebezité hidnyossagokkal. Ugyanakkor a kedvezétlen otthoni-csa-
ladi hatterd tanuldk korében gyakrabban fordulnak eld e nehézségek.

A kordn kialakul$ teljesitményszakadékok a késdbbi szelekcids pontokon akkor is a kdz-
oktatdsi rendszer szelektivitdsdt eredményezik, ha egyébként maga a szelekci6 a leginkdbb
fair médon (értsd: mindenkitdl csalddi hdcteréed] fiiggetleniil megkivanhaté minimalis ta-
nuldsi teljesitmények standardizalt mérésén alapulé médon) zajlik. Ennek az oka az, hogy
[5¢] a tanuldsi teljesitmény kiilonbségeinek kialakuldsdban mindig — orszégonként valtozd
mériékben — kizrejdtszik a csalddi hittér tanuldsi eredményekre gyakorolt hatdsa.

Kuleskérdés persze, ki hogyan hatdrozza meg magit a deficitelméletet. Kende (2000) lis-
tézta a kudarcmagyardzé megkozelitéseket: ,A csalddi helyzet kapcsdn a szocializdcidt, a kul-
turdlis kiilonbségeket, a nyelvi kiilonbségeket és a hdtrdnyos szocilis helyzetet, az iskola vo-
natkozdsdban pedig a cigdny gyerekek mdssdgdra t6rténd reakcidkat szoktdk kutatni. [...] Az
iskoldk sikertelenségének okaként azok mindségét szoktdk elsd helyre tenni (Kende, 2000,
57.0.).”

A kozos pont az, hogy mindegyik elmélet azt az iskoldn kiviili teriiletet keresi, amelynek
Jellemzd deficitje/hidnyossdga magdr a gyermeket is deficitessé teszi. Amennyiben az iskola hid-
nyossdga felmeriil, az arra vonatkozik, hogy mindségi eréforrasok hijdn nem képes elfogad-
haté mértékben kezelni az iskoliba bekeriilt deficiteket. Es ez — minden széndékedl és jéindu-
lattd] fiiggetleniil — maga a deficitszemlélet.
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EGY KOMPLEX PELDA nem vesz tudomdst arrdl,
hogy az iskolai, tanuldsbel
A tovébbiakban egyetlen szovegen beliil szeretnék ré- hitrdnyokat maga az iskola
S

mutatni az egyes markerekre, amelyek olyasféle impli-

alakitja ki a normativ
cit premisszakat sejtetnek, melyeket eddig is tdrgyal- 4

74 1 ), 1 % oV, ), 74
tunk. Az egyes szdmokhoz tartozé premisszék elvdrdsrendszerével

azonositdsat ezittal az idézet utdn végzem el.

[...] Sokszint funkciét lét el ez az intézmény [felekezeti iskoldk]. [...] Egy latens funk-
cid is kitapinthat6, amelynek lényege a kulturdlisan hdtrdnyosabb helyzeti [6] fiatalok isko-
lai esélyegyenl8tlenségének mérséklése [7] a normabiztonsdgra épiild [8] iskolakdzosségben

gyokerezd tdrsas erdforrdsok révén. A hdtrdnyos helyzeti felekezeti kdzépiskoldsok ambicié-
zus tovdbbtanuldsi terveinek magyardzatdt ugyanis az iskolafelhaszndlé kozosség szerves kap-
csolatrendszere, az egymdssal kozosségi kapesolatban levd, hasonlé normdkat kévetd sziilék

7

és gyermekek Gsszetartozdsa magyardzza [9].

Mivel a magas tanulményi teljesitmény biztositéka a valldsgyakorlé gyerekek wilsilyabdl
eredd, teljesitményre 6szténz8 normabiztonsdg [10], kérdés, hogy a hdtrdnyos helyzetli tér-
ségekben, ahol, mint ldctuk, gyakran domindlnak a kvalifikdlatlanabb, kevésbé valldsos kor-
nyezetbdl érkezdk, teljesithetdek-e [11] ezek az elvdrdsok.

(6] ., Kulturdlisan hdtranyosabb helyzeti;” — ez a kozkedvelt jelz8s szerkezet a kulturdlis
elitizmus egyik megnyilvanuldsi formdja. Pedagdgiai kovetkezménye a deficitszemléletnek,
miszerint egy kulturdlis etalon létezik, és birtokldsinak mértéke természetszertileg hozza az
egyént el8nyds vagy hdtrényos helyzetbe.

(7] ,Iskolai esélyegyenlbtlenségének mérséklése” — ez Gigyszintén egy deficitmodell alapjin
toreénd esélyegyenl8tlenség-magyardzat. Azon kiviil, hogy egyetlen dimenzié mentén érté-
keli a tuddsokat, tuddsrendszereket, implicite elfogadhaténak tartja, hogy a nem koézéposztd-
lyi kornyezetbdl érkez8 fiatalok e kiilsé meghatdrozdjuk alapjan iskolai hatrdnyokban része-
siilnek — azaz az intézményi diszkrimindcié azok szdmdra, akik nem a domindns
szociokulturdlis hdttérrel rendelkeznek, természetes kdvetkezmény. Tehdt a gyermekek sok-
féleségének kezelését (ismeretek, készségek, tuddsok, szokasok stb.) nem pedagdgiai feladat-
nak tekinti. A deficitszemléletnek megfelelden az esélyegyenldtlenségek okdt a didk iskoldn
kiviili kériilményeiben ldtja, amelyet a tanulé ,behurcol” az iskoldba, ahol a mdr kialakult
kiilsnbségek ,mérsékelése” a feladat. A megfogalmazds nem vesz tudomdst arrdl, hogy az is-
kolai, tanulésbeli hdtranyokat maga az iskola alakitja ki a normativ elvdrdsrendszerével. A
szbvegbeli premisszdval szemben azt tartjuk kovetenddnek, hogy ha megsziiletik a probléma
felismerése, a feleldsség elismerése, és az akarat a diszkrimindcid felszdmoldséra, akkor az is-
kola a legjobb esetben is csak sajdt hatdsinak mérséklésén dolgozhat, természetesen a megfe-
lel§ felkésziiltség és eszkozrendszer birtokdban (médszerek, szervezeti kultira, miksdés

stb.).
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(8] ., Normabiztonsdgra épiilé” — itt mindazzal, amit
jelenleg a tanuldsrél tudunk (kiilsndsen a konstrukei- miikidtet veliik kapcsolat-
vizmusnak kdszonhet8en), egyenesen szembemegy egy ban eqy paterna lisztilous,
elbird jellegii kozeg megteremtésének vdgya. Egy ilyen il I
kozegben az elvdrdsnak valé megfelelés és meg nem fe- gydmoliss avtitidd
lelés kdvetkeztében egy olyan adaptiv alkalmazkodds
(konstruktivista kategéridja: magolds) indul be, melyet — eredményként — iskolai tuddsnak is
nevezhetiink. Ténylegesen azonban nem jelent mast, mint adott (pedagdgiai) szitudcichoz
val alkalmazkoddst. E pedagdgia latsz6lagos sikere a viselkedéses valtozds eldidézésében el-
fedheti a tényt, hogy a tudds-kialakulds kériilményei az 4j ismeret értelmezd kdzegét is meg-
hatdrozzak; az ,azért, mert kell” indoktrindcids médja megfoszija a didkot az alternativ (egy-
ben nem felkindl) lehetdségek azonositdsinak, értelmezésének, illetve a dontés aktusinak
lehetéségétdl, és attdl, hogy e folyamat — szabad 4wélhetdsége folytdn — a személyiségfejlédé-
sére a megfeleld hatdst gyakorolhassa (kritikus gondolkodds, felelds dontések képessége, au-
tonémia stb.). Az egyhdzi iskoldkban — a hangstlyozottan vildgnézetileg elkitelezert oktatds
miatt — ez a veszély még inkdbb fenndllhat, mint az egyébként vildgnézetileg semleges, de
mddszertanilag erdsen kidolgozatlan vildgi iskoldkban. Ugyanis ameddig a semlegesség er-
nydje alatti egyéni bizonytalansigokbdl ad6dé akcidencidk esetlegesek, addig a vildgnézeti-
leg deklardltan elkdtelezett iskoldk nem is nagyon tehetnek médsképp, hiszen az ezen elkdte-
lezettséghez kapesolddé sziildi (és neveldi) hagyomdnyos elképzelések dontéen
meghatérozzdk az elvdrdsokat is.

[9] Az aldhtzott, erdteljesnek szdnt mondatbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a szerzd
szerint a hdtrdnyos helyzetli, egyhazi intézményben tanulé kézépiskoldsoknak magukedl
(esetleg csalddi indittatdsra) nincsenek ambicidzus tovdbbtanulasi terveik. Ez egy klasszikus
kategdriaalap torzitds (bias); ha a didknak vannak ilyen tervei, az nem annak készénhets,
hogy az iskola vagy a csaldd tdmogatdséval (vagy mds okbdl) emellett az életstratégia mellett
dontdee. Ami meghatdrozd ezen érvelés szerint, az a magasabb stdtuszd és valldsos iskola-
hasznélékbdl 4116 (didkokbdl alakuld sziikebb, és a sziil8k dltal képviselt tdgabb) kornyezet
csoportnormdi ltal biztositott klima. Az idézett szovegrész — azon til, hogy az iskola pedagé-
giai munkdjdnak szerepe fel sem meriil benne — a motivéciés bézist kizdrdlag és egyértel-
miien a referenciaként tekintett csoport pozitiv szocidlis hatdsainak dimenziéjdban értel-
mezi. Ujabb implicit leértékeld sztereotipia, mely a hatrédnyos helyzetti fiatalokat és
csalddjukat nem tekinti kompetensnek, de miikddtet velitk kapesolatban egy paternaliszti-
kus, gydmolit attitiddt (Fiske, 2006).

[10] ,,A magas tanulmdnyi teljesitmény biztositéka a valldsgyakorls gyerekek tilsilydbdl
eredd, teljesitményre isztonzd normabiztonsdg’ — itt ismét a referenciacsoport értékdominan-
cidjanak deklardldsa toreénik. Az érvelés tokéletesen megfelel az esélyegyenl8tlenségek csok-
kentését az etalon-kultdra tagjainak jobbité réhatdsdban 14td, deficitszemléletti modellnek.
Egyben meg is indokolja a magas stdtuszt csalddok feliilreprezentdlesdganak sziikségszerdisé-
gét. Ett8l a ponttdl kezdve a szelekcié nem elitélendd diszkrimindcidként értelmezédik, ha-
nem jécselekedeti misszié — hisz biztositéka a hdtranyos helyzetiek sikerességének. Bdr nép-
szerli, azonban hamis és szakmaiatlan e logika. Hamis, nem a valésdgot titkrozi, hiszen
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figyelmen kiviil hagyja a heterogén tdrsadalomban él8k
szdmos csoportjdnak adaptiv — kialakult és 1étez8 — a szociokulturdlis stdtusz
szubkulturfijat, etfol pedig életszertitlen. Szakmaiatlan, és a valldsossdg az,
mert egy hierarchikus berendezkedésti térsadalom ha-

talmi helyzetdi poziciéjabdl kommunikilva nem prog- ﬂmlto,/'_mnu/ﬂs,l sikerek
ressziv pedagdgiai keretrendszerben gondolkodik, ha- Jjonnek létre

nem e struktira igazoldsat szolgdlva érvel, a

hatalommal rendelkezd csoport hegemén kulttirdjdtdl eltérdk szdmdra kizdrélag az asszimi-
1416d6é magatartdst tekinti elvdrtnak és elfogadhaténak.

[11] ,,A hdtrdnyos helyzeti; térségekben, ahol, mint lattuk, gyakran domindlnak a kvalifikd-
latlanabb, kevésbé valldsos kirnyezethdl érkezdk, teljesithetdek-¢ ezek az elvirdsok [a tanulmdnyi
teljesitményre vonatkozéan]” — ebben a szovegrészben rejtett eléitéletek érhetdk tetten. Osz-
szefoglalva: ez az immanens ,rosszabb-képességliség” evidencidja, s a csoportra (akik hdtré-
nyos helyzetli térségekben élnek, kvalifikdlatlanabbak és nem valldsosak) vonatkozé mindsi-
tés: inkompetensek. Az idézett szoveg jOl példdzza a hierarchikus, paternalisztikus
viszonyrendszert alapvetnek tekintd felfogdst. Lathattuk azt is, hogy az egyhdzi iskola ha-
tdsmechanizmusdnak legfdbb tényez8irdl sz6l6 gondolatmenetben pedagégiai hatdsok nem
szerepelnek, nagy hangsulyt kap viszont a térsas timogatds megkeriilhetetlen szerepe, de en-
nek sziikséges minimumfeltétele és egyben forvdsa is a résztvevék kultiira- és normakétott mind-
sége & tobbségi jelenléte. Az okfejtés arrdl sz6l, hogy a szociokulturdlis stdtusz és a valldsossdg
az, amitdl tanuldsi sikerek jonnek létre, és mivel a kevésbé iskoldzott, valldstalan csalddokbdl
érkez8k normdi bizonytalanok, kevésbé képesek magas tanulmdnyi teljesitményre a referen-
ciacsoport segitsége nélkiil.

Annak alapjdn, hogy bizonyos negativ tulajdonsdgok — mint példdul a tuddshoz, tanu-
lashoz valé motivalatlan viszony — az alacsonyabb stdtuszii csoport inner tulajdonsdgaiként
kommunikdlédnak, mig a magasabb stdtusza csoport mint az etalonnormdk példaéreéki
hitbizomdnyosa és a deficitesnek ldtott csoport szdmdra a kulturdlis és tdrsadalmi t8ke hi-
dnypdtldja, a sikeresség biztositéka jelenik meg, indokoltnak tlinik a feltételezés, hogy egy, a
tdrsadalmi csoportok szocidlis hierarchidjdt okszerlinek 14t6, a sajit csoportjdnak értékdomi-
nancidjit megerdsitd, rendszerigazold szemlélet van a hdttérben (Jost és Banaji, 1999, Tajfel
és Turner, 2004).

KONKLUZzIO

Kérdés, hogy hol vannak azok a kritikus pontok, ahol a deficitszemlélet keretei képesek dtér-
telmez8dni. Vannak vélemények, melyek szerint az informdcidval valé elldtottsdg, a tdjéko-
zottsig egy esctleges ex ante feltétel — iskolai esélyegyenl8tlenségekrél alapvetden azok tud-
nak érdemben gondolkozni, akik rendelkeznek pedagdgiai tuddsokkal. Mint a fenti példdk
is mutatjdk, ez minimum téves hipotézis. Ha megvizsgaljuk a deficitszemlélet és az adaptiv
pedagdgiai modell érvelését, pedagdgiai ismeretektdl fiiggetleniil is eljutunk annak beldtdséra,
hogy a deficitmodell mint magyardzé elmélet alapvetd gydkere a normativitds, amelynek vi-

"7

szont egyszerre van kognitiv (sztereotipia), affektiv (eléitélet) és viselkedéses
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(diszkrimindcidé) dimenzi6ja. A probléma tehdt mindenképpen igen komplex, mdr az eddigi
kutatdsok alapjdn is kijelenthetd, hogy az elmozduldsra valé torekvésiink terét nem sztikit-
hetjiik le egy dimenzidra (ismeretgazdagitas, érzékenyités, fizikai integrécié stb.), és nem
maradhatunk meg csak az egyén szintjének vizsgilatandl. Ennek beldtdsa utdn a tovdbbiak-
ban mér kénnyebb, bar nem révidebb az at az okratdsi esélyegyenldtlenségek ellen val6 ha-
tékony fellépésig, amire akkor van esély, ha a valddi okokra vonatkozd kérdésekre sikeriil
megtaldlni az adekvat vdlaszokat. A kezdet mindehhez a deficitszemlélet kialakuldsat és
fennmaraddsdt biztosité hatdsok, jelenségek, sajétossigok, nézetek és elméletek interdiszcip-
lindris feltdrdsa, az egymdsra hatdsok vizsgalata.
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