Az Oktatdskutato és Fejlesztd Intézet el6szor 2012-ben hirdette meg gyakornoki prog-
ramjdt doktoranduszok szdmdra. A program résztvevéi egy-egy mentor segitségévével
végzik kutato-fejlesztd tevékenységliket, majd egy kozés, vagy pdros tanulmdnnyal zdr-
jdk a kutatdi évet. Rovatunkban a 2013-as gyakornoki program dolgozatait k6z6ljiik:
Pdlvolgyi Krisztidn mentora Kaposi Jézsef, Szabd Zoltdn Andrdsé Fehérvdri Aniké volt.

Kaposi Jozsef

A tartalmi szabalyozds hazai valtozdsai (2011-2013)

OsszEFOGLALO

A 2012-es Nat meghatdrozza a k6zos miveltségtartalmakat — ennek szocia-
lizécids és tarsadalmi integracids értéke van. Felsorol az EU ajanlasaval 6ssz-
hangban kilenc kulcskompetenciat. Emellett nevelési célként fogalmazza
meg az erkolcsi, hazafias, gazdasagi és pénziigyi, demokraciara, testi és lelki
egészségre, csaladi életre, médiatudatossagra nevelést, az Onismeret és a tar-
sas kultura fejlesztését, felelosségvallalast masokért, a kornyezettudatossagot,
a palyaorientacidt és a tanulds tanitasat. Az Uj Nat iranyelveket ad a nemze-
tiségi, a sajatos nevelési igényli gyerekeknek szolo és a két tanitasi nyelvil
oktatasra vonatkozdan. Az implementacidhoz adnak gyakorlati Gtmutatast
a kerettantervek, amelyek biztositjak a nemzeti koznevelés rendszerszin-
tl miikodését, tartalmi egységét a helyi tantervek és a Nat kozotti szinten.
Hangsulyosabb szerepet kaptak benniik a gyakorlatorientalt ismeretek, a ter-
mészettudomanyos tudas- és az életviteli kompetencidk. Az iskolak szakmai
onallésaganak biztositdsa érdekében a kerettantervek 10%-os szabad fel-
hasznalasi orakeretet biztositanak tantargyanként. Rogzitik az adott anyag-
rész elsajatitasahoz sziikséges el6zetes tudast, 6raszamajanlast, kulcsfogalmi
halét, tantargykozi kapcsolodasi pontokat, az elvarhat6 kovetelményeket.

Kulcsszavak: Nemzeti koznevelési torvény, Nemzeti alaptanterv, kerettantervek,
implementdcio, kompetencidk
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El6zmények

Eurdpaban a *90-es években kezd8dott el a nemzeti szint(i alaptanterv és a helyi tanterv
kettGs szabalyozasara és legitimacidjara épiil6 kétpolusu tartalmi szabalyozas térnyerése.
Mar ekkor egy sor orszag — példaul Anglia, Finnorszag Hollandia, Portugalia és Spanyol-
orszag — alkalmazta ezt a megoldast (Horvdth, Kaposi és Varga, 2013).

Az elmult két évtized tovdbbi meghatdrozé nemzetkozi sajatossaga, hogy az Eurdpai
Unid - elsGsorban gazdasagi megfontolasok alapjan — egyre nagyobb figyelmet forditott
az oktatas vilagara, s ennek soran komoly lépéseket tett a nemzeti oktataspolitikak euro-
pai koordindcidja érdekében. Az oktatas vilagat érint6 europaizalddasi folyamatok fontos
eleme volt az eurépai kulcskompetencidk kidolgozasa. Ezek egyrészt a nemzeti oktatasi
tartalmak addig eurdpai szinten érintetlen teriiletére torténd unids behatolast jelentenek,
masrészt jol jelzik a kimeneti jellegli, kompetencia alapt tudasértelmezésre épiil6 tan-
tervi szabalyozas iranyaba elmozdul6 eurdpai trendeket is. A tudasértelmezésnek e meg-
valtozasa osszekapcsolodott a tanuldsértelmezés kiszélesedésével, azaz a formalis tanulas
mellett a nem formalis és informalis tanulds egyenértéki figyelembevételével. Erre épiil
az Eurédpai Uni6 oktataspolitikdja, az egész életen 4t tartd tanulas paradigmaja, amely az
emberek tanulasi folyamatait a gyermekkortdl a felnéttkorig atfogd, egységes rendszert
jelent (Haldsz, 2012).

Mindezzel parhuzamosan kialakitasra keriilt az Eurdpai Képesitési Keretrendszer
(EKKR, European Qualification Framework for Lifelong Learning), amely az egész életen
at tartd tanulas paradigmajanak igényeit kielégitve, tanulasi eredményekre épitve, nyolc
szintre lebontva fogja 4t a formalis oktatas teljes spektrumat.! A nemzeti oktatasi rend-
szerek e keretrendszer figyelembevételével alakitjak ki sajat nemzeti kvalifikacios rend-
szereiket.

A tantervi reformok vildganak van egy tovabbi fontos sajatossaga. A kurrikulumre-
formok sok orszdgban egy olyan inga kilengéseihez hasonlithat6éak, amelynek végpontjai
a decentralizalt és a centralizalt szabalyozas (Steiner-Khamsi és Stolpe, 2004; Letschert,
2005; Csapé és Csépe, 2012).

Az inga mlikddése Magyarorszagon a politikai kdrnyezet sajatossagai miatt kiilonosen
erGsen érzékelhetd, s igazan akkor szembeotld, ha a Nemzeti alaptanterv kialakulasanak
torténetét kozelebbrol is megvizsgaljuk.

A Nemzeti alaptanterv (Nat) bevezetésének, a magyar kozoktatas wjszerd, keretjel-
legli szabalyozdsanak gondolata 1989-ben, a rendszervaltas hajnalan sziiletett. Sok-sok
vitat, és legaldbb féltucat el8zetes valtozatot kovetden 1995-ben keriilt sor az — id8beli
tajékozodas érdekében sorszimmal megkiilonboztetett — tigynevezett els6 NAT? kiada-
sara. E dokumentum kétpolusu (kozponti, helyi) és kétszintdi (alaptanterv, helyi tanterv)
szabalyozasi rendszerben gondolkodott. Hairoméves felkésziilési id6t kovetGen 1998-t61

1 Az Eurdpai Parlament és a Tandcs ajanldsa az egész életen 4t tartd tanulds Eurdpai Képesitési Keret-
rendszerének létrehozasarol (2008. 4prilis 23.).

2 Az oktataskutatdk kozott nincs konszenzus a Nat-ok szamozdsat illetéen.
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indult volna az e rendszer szerinti oktatds, de a megvaltozott oktataspolitikai kornyezet
- a 2000-ben kiadott kerettantervek bevezetésével — kétpdlust és haromszintii szabalyo-
zasi modellt alakitott ki. 2003-ban jelent meg a masodik Nat, amely a 2001-ben életbe
lépett tantervi rendszert valtozatlanul hagyta, de magabdl a dokumentumbdl kikeriiltek
a részletes tartalmi kovetelmények, mas néven a normativ tananyagtartalmak. Ez a do-
kumentum 2007-ben az Eurdpai Unié altal ajanlott kulcskompetenciak bevezetésével ki-
egésziilt. A 2010-es oktataspolitikai iranyvéltas a Nemzeti alaptanterv Gjboli atdolgozasat
tlizte ki célul annak érdekében, hogy a magyar oktatas a hagyomanyok meg6rzése mellett
a korszer( lehetdségek kihasznalasaval megteremtse a felnovekvé nemzedékek szamara
a mindségi oktatas alapjait. Az oktatasiranyitas két fontos célt hatarozott meg: egyrészt
az id6kozben elfogadott kdznevelési torvénnyel® 6sszhangban az oktatasi rendszer kiilde-
tésének, értékkozvetitd feladatanak djrafogalmazasat, masrészt az alaptanterv kozmivelt-
ségi tartalmakkal torténé kiegészitését.

Az uj Nemzeti alaptanterv

A Nat megujitasanak munkalatai azon alapultak, hogy a Nemzeti koznevelési torvény
a Nemzeti alaptantervet illetéen a kovetkez8képpen fogalmaz: ,,Az iskolai nevelés-okta-
tas tartalmi egységét, az iskolak kozotti atjarhatdsdgot a Nemzeti alaptanterv biztositja,
amely meghatarozza az elsajatitand6 miveltségtartalmat, valamint kételez6 rendelkezé-
seket dllapit meg az oktatdsszervezés korében, igy kiilonosen a tanuldk heti és napi terhe-
lésének korlatozasara” A 2012 tavaszan elfogadott Gj alaptanterv a koznevelés feladatat
a muveltség kozvetitésében, a tanulashoz és a munkahoz sziikséges készségek, képessé-
gek, ismeretek, attitidok egytittes fejlesztésében, a nemzeti és tarsadalmi Gsszetartozas
megerdsitésében jeloli meg. Ennek eredményeként az allami kozszolgalati garancia ki-
terjeszkedett a koznevelési rendszerben feldolgozandé tartalmakra is, hogy névelje a ta-
nuldshoz vald egyenld hozzaférés esélyeit, a méltanyossag, hatékonysdg és esélyteremtés
érdekében.

Az 4j Nemzeti alaptanterv* ebbdl addéddan tobbek kozott olyan kiemelt célokat je-
161t meg, mint a nemzeti Osszetartozas és a tarsadalmi szolidaritds erGsitése, illetve az
értékelvii, nevel6kozponti pedagdgiai gyakorlat dltalanossa tétele. Feladatként rogzi-
tette a cselekvd elkotelezettségre nevelést, az igazsag és az igazsagossag, a jo és a szép
iranti fogékonysag, tovabbd a harmonikus személyiségfejlesztés kibontakoztatdsahoz
szitkséges szellemi, érzelmi, szocidlis és testi képességek kialakitasat. Az 4j Nat kiemel-
ten kezeli a nemzeti hagyomanyok, a nemzeti azonossagtudat fejlesztését — beleértve a
magyarorszagi nemzetiségekhez, kisebbségekhez tartozok azonossagtudatanak apola-
sat is —, ugyanakkor fontosnak tartja az orszag és tagabb kornyezete, a Karpat-medence

3 2011. évi CXC.tv. a nemzeti kéznevelésrol

4 110/2012. (V1.4.) korméanyrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasardl, bevezetésérdl és alkalmazasarol
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megismerését, és azokat a tartalmakat, amelyek hazank Eurépahoz tartozasat erdsitik.
Emellett a dokumentum kiemeli az egész vilagot érint6 atfogd kérdéseket, hangsilyozva
a fenntarthatdsag iranti kozos felel6sséget.

A Nemzeti alaptanterv 1ényegesen megujult bevezetdjében kozéppontba keriilt az érté-
kelvii, neveld iskola megteremtésének szandéka mellett az a torekvés, hogy a fejlesztés és
az ismeretatadas komplex és kiegyensulyozott folyamatban valdésuljon meg. Ezt igazolja
a tizenkét fejlesztési teriilet — nevelési cél rogzitése; a miiveltségkozvetités és tudasépités
egységének megteremtése; EU-s kulcskompetencidk és a miveltségteriiletek kiegészitése
kozmiiveltségi tartalmakkal; valamint a gyakorlatorientélt és a testi-lelki segit6 tevékeny-
ségek kozpontba allitasa.

Fejlesztési teriiletek — nevelési célok Kulcskompetenciak

Erkolcsi nevelés Anyanyelvi kommunikacio

Nemzeti azonossagtudat, hazafias Idegen nyelvi kommunikéci6
nevelés Matematikai kompetencia
Allampolgarsagra, demokrécidra Természettudomanyos
nevelés és technikai kompetencia

Az dnismeret és a tarsas kultdra Digitalis kompetencia

fejlesztése
A testi és lelki egészségre nevelés
A csaladi életre nevelés
Felelosségvallalas masokért,
onkéntesség
Fenntarthat6sag, kornyezettudatossag

Szocialis és allampolgari kompetencia
Kezdeményez6képesség

és vallalkozoi kompetencia
Esztétikai-miivészeti tudatossag

és kifejezOképesség

A hatékony, 6nall6 tanulas

Palyaorientaci6

Gazdasagi és pénziigyi nevelés
Médiatudatossagra nevelés

A tanulds tanitasa

A Fejlesztési teriiletek — nevelési célok tobbféle médon érvényesiilhetnek a tartalmi
szabélyozas kiilonboz6 szintjein és valdsulhatnak meg a koznevelés folyamataban. Be-
épiilhetnek az egyes muveltségi teriiletek, illetve tantargyak fejlesztési kovetelményeibe,
tartalmaiba; tantargyak részteriileteivé valhatnak, vagy 6nall6 tantargyként jelenhetnek
meg az iskola helyi tanterve szerint; tematizalhatjak az alsé tagozaton a tanitéi munkat;
felsébb évfolyamokon pedig elsGsorban az osztalyfénoki ordk témakoreit, nevelési-fej-
lesztési funkcioit hatdrozhatjak meg; tovabbd helyzeteket adhatnak az egyéb nem tanérai
keretekben foly¢ iskolai foglalkozasok, programok szdmara. A felsorolt teriiletek imple-
mentdcidjarol a kerettantervek gondoskodnak.
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Az uj Nat kozmiiveltségi tartalmai

A Nat 2003-as modositasa soran kikeriiltek a dokumentumbdl a részletes tartalmi kove-
telmények, igy példaul torténelembdl az 1848-as forradalom vagy az irodalombdl Petéfi
Sandor. E valtoztatast sem a pedagégusszakma, sem a kézvélemény nem értette, nem fo-
gadta el egyontettien. A tartalmi kovetelmények elhagyasa indokaként az fogalmazddott
meg, hogy az informaciérobbands nyoman lényegesen modosult a tudasfelfogas, vagyis
a 21. szazad emberének egyre kevésbé fontosak az egyes tantérgyak tartalmai, sokkal in-
kabb a tanulasi képesség fejlesztése a meghatarozd. Ennek a gondolatmenetnek szamos
vonatkozasban van igazsigtartalma, de kovetkezményei nem feltétleniil segitik a tarsa-
dalmi egyenlétlenségek csokkentését, mert 1ényegében a tanuldk szociokulturalis hattere
valik az iskolai eredményesség meghatérozé elemévé. E probléma kapcsan azt is latni kell,
hogy az elmult husz év tavlatdban a magyar iskolarendszer legfé6bb gyengesége az iskolak
kozotti mindségi kiilonbségek folyamatos novekedése. A jok még jobbak lettek, a gyen-
gébbek még inkabb leszakadtak.

A Nat 2012 a korabbi oktatdsi kormanyzat torekvéseivel ellentétben nemcsak a fejlesz-
tési feladatokat, elsajatitand6 kompetenciakat, készségeket irja eld, hanem az iskolaztatas
soran elsajatitandé tartalmakat, kozos miiveltséganyagot. A megujitott tanterv a kozmii-
veltségi elemek meghatarozasan keresztiil tartalmazza, hogy mi minden tekinthet6 ma
Magyarorszagon kozos kulturalis kincsnek, a nemzedékek koézotti kapocsnak, tovabb-
orokitendd ismeretnek. A kozds miveltséganyag meghatarozasa lehetévé teszi olyan tu-
dasanyag kialakitasat, amelynek ismerete minden felnétt allampolgarrol feltételezhetd, és
amely el6segiti, hogy egy tarsadalom tagjai egymassal szot értsenek. Ez az a ,,koz0s nyelv”,
amelyen az eltérd nézetli és életformaji emberek parbeszéde a kolcsonds megértés és tisz-
telet jegyében folytathato.

A kozmiiveltségi tartalmak be(vissza)keriilését a nemzeti tantervbe dontéen az a fel-
ismerés adta, hogy az egyre inkabb globalizalodé vildg ellenhatasaként felértékelddnek a
nemzeti, regionalis és helyi identitasok, amelyeket alapvetéen egy kozos miiveltséganyag,
kulturalis kddrendszer tud Osszetartani. A funkcioit Gjjadefinialé allam 2010 utan az ok-
tatdst kozszolgalatnak nyilvanitotta, igy az intézményhaldzat fenntarto6i oldalanak atala-
kitasan tdl a tarsadalmi esélyteremtés és méltanyossag biztositasa érdekében az oktatas
tartalmanak ujraszabalyozasét is programjava tette. Ezéltal a Koznevelési torvény a Nat
segitségével, allami eszkozokkel garantalja, hogy a tartalmi szabalyozas meghatarozo6 do-
kumentumdban megfogalmazott fejlesztési célok, tartalmak az iskolaztatas soran érvé-
nyesiiljenek. Ez persze nem azt jelenti, hogy a tantervben megfogalmazott elvarasokat és
tartalmakat minden diak teljes mélységében tudni fogja, de azt igen, hogy az intézményes
és formalis keretek kozott tanitani fogjak.

Minden orszagos tantervi reform alkalmat teremt arra, hogy ujrapozicionalja a valto-
z6 nemzetkdzi standardoknak és gyakorlatnak megfelel6 kurrikulum-gondolkodast, igy
segitve az egész életen at tartd tanulasi paradigmat kozéppontba helyez6 oktatasfejlesztési
gyakorlatot. A Nemzeti alaptanterv feliilvizsgalata lehetdséget adott arra, hogy a hazai
kurrikulum-politikai térben konstruktiv folyamatok tudjanak kibontakozni, a nemzetkozi
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tapasztalatok feldolgozasara, adaptaldsara, tovabba az elmult két évtizedben felhalmozott
tantervkészit6i értékek megdrzésére és azok tovabbi gazdagitasara.

Természetesen mindig vitathatok egy kozmuveltségi kanonnak a tartalmai, de ha tu-
domasul vessziik, hogy ez egy dinamikusan valtozo és véltoztatandé tartalmi elem, akkor
az ezzel kapcsolatos ellenérzések is konnyebben oldhatok.

A Nat-ban a kézmoiiveltségi elemek kozlése nem lezart rendszerként jelenik meg, igy
magéaban hordozza az tjabb és Gjabb kifejtési szintek, részletezések kerettantervi lehetd-
ségét, beleértve az eltéré iskolatipusokbdl, tantervi programokbol ad6do kiilonbségeket.
A kozmiiveltséghez valé méltanyos hozzajutas a kozoktatas kozszolgalati szerepe miatt
fontos, azaz a Nat a kozmiiveltségnek szocializacids és tarsadalmi integracios értéket tu-
lajdonit. A kozmiuveltségrol folyd diskurzus tovabbi gondolatokban is kzos nevezdre ju-
tott, igy példaul abban, hogy lehetséges a kozmiiveltség id6ben valtozo, mégis mértékadod
elemeinek leirasa, hogy a kozmiiveltség elérhetd, megoszthatd és gyarapithatd tudéskész-
let. Konszenzus fogadta azt a megallapitast is, hogy a kozmiveltség alapelemei rugalma-
san és tobb iranyba tovabbfejleszthetSk.

A kozmtiveltségi tartalmakkal kiegészitett mtiveltségi teriiletek anyagaban megfogal-
mazddo célok kozott hangsulyosan szerepel a tevékenykedtetés (cselekvd részvétel, ki-
sérlet, megfigyelés) kozéppontba allitasa; az informatika alkalmazasa; a szocialis kom-
petenciak sokiranyu fejlesztése; a kozosségi élethez, a munka vilagédba val6 belépéshez
szitkséges képességek és ismeretek elsajatitasa; az egészséges életmad kialakitasa; az aktiv
részvétel, ontevékenység és a kreativitas biztositasa; tovabbd a médiumok alkotd haszna-
lata. Az igy létrejové miiveltségi teriiletek legfontosabb kozos jellemz6iként megallapit-
hatd, hogy kiemelten foglalkoznak az informacidk gytjtésével és kritikai értelmezésé-
vel, ide értve az elérhetd forrasok mindegyikét. Fejlesztési célként hangsulyozzak a tudas
oromének, a beleélésnek, a személyes véleményalkotasnak és a tarsas tanulas kiillonb6z6
formainak tanuldsban betoltott fontos szerepét. Szerkezetiik egyfajta spiralis felépitést
kovet, azaz az egyes iskolai fokozatokon ismétl6d6 szempontok szerint spirdlisan boviil6
elemeket tartalmaz. Az elérhetd, elsajatithaté tudas igy nem lezart rendszerként jelenik
meg, s maga a tartalmi leirds felépitése sem a tanérai feldolgozas sorrendjét és szintezését
jeleniti meg.

A Nat 2012 a helyi tantervek és azok iskolai gyakorlati alkalmazésa tekintetében is
fejlesztéscentrikus. Bevezetése nem rendezte at a tartalmi szabalyozas korabbi szintjeit és
muifajait. Tovabbra is fenntartja a kétpolusa (kozponti, helyi) és a haromszint( tartalmi
szabalyozas rendszerét, és egyszerre van jelen a kozponti és a helyi tanterv, raadasul ez
utobbinak tovabbra is jelentds szabalyozoé funkcidja van, példaul a szabad drakeretek fel-
hasznalasaban és a tantargyi kerettantervek kivalasztasaban.

A Nat tanulasfelfogasa végiil is kozel all ahhoz, amit Szent-Gyorgyi Albert fogalmazott
meg: ,Az iskola dolga, hogy megtanittassa veliink, hogyan kell tanulni, hogy folkeltse a
tudas iranti étvagyunkat, hogy megtanitson benniinket a jol végzett munka 6romére és
az alkotas izgalmara, hogy megtanitson szeretni, amit csinalunk, és hogy segitsen meg-
talalni azt, amit szeretiink”. A kozmiiveltségi elemek felsoroldsa ellenére sem nevezhet
tartalomkozpontt hagyomanyos tantervnek, hiszen kozéppontjaban — miként az eddigi
alaptantervek esetében — tovabbra is a tanulok fejlesztésének terve all. Parhuzamosan ér-

19



20

A tartalmi szabdlyozds hazai vdltozdsai (2011-2013)

vényesiilnek benne a hagyomanyos elvarasok és az in. modernizaciods elemek (pl. erkol-
csi nevelés; nemzeti identitas, hazafias nevelés; médiatudatossag; gazdasagi és pénziigyi
nevelés). Kiilldetésében értékelvi, tudasfelfogasaban ugyanakkor eklektikus, nagyon sok-
féle megkozelités, felfogas parhuzamosan jelenik meg, igy nem lehet tisztan valamelyik
nevelésfilozéfiahoz vagy tudasfelfogashoz kotni.

Iranyelvek

A nemzetiségi irdnyelvek ezen a teriileten a nevelés-oktatas tartalmi szabalyozasanak
alapdokumentumai. A Nat megujitasaval kapcsolatban elvégzett korrekci6 a nevelés-ok-
tatds szervezési szabalyaival Osszefiiggé moddositasokra (a kiegészité nevelés-oktatas
szervezésének részletszabalyai, a nemzetiségi nevelés-oktatas igénylésének jogszaba-
lyi egységesitése, oraszamok emelése a nemzetiségi anyanyelv és népismeret tekinteté-
ben, a népismeret 6nalld tantarggya valdsa), valamint tartalmi kiegészitésekre terjedt ki.
A nemzetiségenként meghatdrozott részletes fejlesztési feladatok pontositasra keriiltek
és pedagogiai szakaszonként kiegésziiltek az elsajatitandd ismeretanyag alapjat képez6
kozmiiveltségi tartalmakkal. A médositdsok egyrészt jogszabélyi letisztultsagot, mésrészt
a nemzetiségi tantargyak standardjainak pontosabb meghatdrozasat eredményezték.

A nemzetiségi oktatds tartalmi szabélyozasanak kovetkezd szintjét képviseld kerettan-
tervek meghatarozé szerepet jatszanak az Iranyelvek céljai, fejlesztési feladatai érvényesité-
sében. A bolgar, beds, romani, gorog, horvat, német, roman, ruszin, szerb, szlovak, szlovén
nemzetiség szamara elkésziilt - magyar és nemzetiségi nyelveken is kiadott — nyelvi és nép-
ismeret kerettantervek az iskolatipusok céljaival 6sszhangban, az eddigieknél atfogébban,
szakszertbben foglaljak rendszerbe a fejlesztend? teriileteket, az ismeretanyagot, megkii-
lonboztetett figyelmet szentelve a nemzetiségek irodalméanak identitasfejleszt6 szerepére.
A tantervek mas tantargyi teriiletekkel parhuzamosan, azokkal 6sszehangolva késziiltek
egységes struktira, elvek, az interdiszciplinaritds mentén, ennek koszonhetden szervesen
illeszkednek a magyar nevelés-oktatas rendszerébe, tovabba széles kor(i szakmai garanciat
jelentenek a nemzetiségi nyelvi és kulturalis hagyomanyok meg6rzésében, apolasaban.

A sajdtos nevelési igényii gyermekek 6vodai nevelése iranyelvének atdolgozasa soran ki-
emelt figyelem iranyult arra, hogy a sajatos nevelési igénynek megvaltozott a jogszabalyi
értelmezése.” Ennek alapjan az Iranyelv egyarant vonatkozik a sajatos nevelési igényti
tanuldknak a nem sajatos nevelési igényt tanulokkal egyiitt (integraltan), és a toliik el-
kiilonitetten (gyogypedagdgiai intézményekben) tanulok nevelésére, oktatasara.

Az Iranyelv tamogatja a tobbségi intézményekben megvaldsulé (integrélt) nevelést,
oktatast, emellett feladatokat és kereteket is ad a helyi tanterv és a helyi gyakorlat kiala-
kitdsahoz. Megfogalmazza az integralt nevelésben-oktatdsban részt vevé intézményekkel

5 2011. évi CXC. Térvény a nemzeti kdznevelésrol 2. szdmu Ertelmezé rendelkezések cimdi fejezete, 11.
bekezdés
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szembeni elvarasokat, ismerteti a gyogypedagogus és egyiittnevel pedagdgus egylitt-
mukodésének lehetdségeit is. Az 6vodai nevelés vonatkozasaban az dvodai nevelés or-
szagos alapprogramjahoz csatlakozik; az iskolai nevelés szamara minden fogyatékossagi
kategdriara vonatkozdan leirja a fejlesztési teriileteket, nevelési célokat; ajanlasokat tesz a
kulcskompetenciak fejlesztésére; sz6l a Nat és a valasztott kerettanterv alkalmazasarol a
helyi tanterv készitésénél; ajanlasokat ad az egyes miiveltségi teriiletek értelmezéséhez és
tartalmi kialakitasahoz; meghatdrozza a specialis feladatokat.

Az atdolgozas pedagdgiai szemponti megkozelitése hangsulyozza, hogy a sajatos ne-
velési igény szerinti kornyezet kialakitasa, a sziikséges targyi feltételek és segédeszkozok
megléte akkor biztositja a nevelési célok megvaldsitdsat, ha a napirend soran a gyermek
mindig csak annyi segitséget kap, ami a tovabbi 6nall6 cselekvéséhez sziikséges. Tartal-
maz altalanos elveket, célokat; a habilitacids, rehabilitdcios ellatas kozos elveit, céljait és
feladatait; valamint a szitkséges gyogypedagodgiai feltételeket a sajatos nevelési igényt
gyermek szamara.

A két tanitdsi nyelvii iskolai oktatds iranyelve koncentréaltan 6sszegzi a képzés minden
lényeges elemét és korszerti szemlélettel kozeliti meg a két tanitasi nyelvii oktatas célkitd-
zéseit. A célnyelvi muveltség és kulturalis tudatossag intenziv fejlesztése az idegen nyelvek
magas szinti miivelésének elengedhetetlen feltételei. Ennek érdekében a célnyelvi civili-
zacié megismerése mar az 6todik évfolyamtol - felmend rendszerben — 6nallé tantargy
keretében torténik, és a korabbiaktdl eltéréen nem épithetd be a célnyelvi 6rakeretbe.

Az Irdnyelv masik Gjdonsaga, hogy sziikiti és egységesiti a célnyelven tanulhaté tan-
targyak korét. Az altalanos iskola alsé tagozatdban elsGsorban a készségtargyak valaszt-
hatdk, mig a fels6bb évfolyamokon a természetismeret mellett helyet kap a matematika,
az informatika, a torténelem, valamint a szakkozépiskoldkban a szakmai targyak. Ameny-
nyiben az iskola a torténelem tantargyat kivanja idegen nyelven tanitani, a tanulék Ma-
gyarorszag torténelmét magyarul, az egyetemes torténelmet pedig a célnyelven tanuljak.
Az Iranyelv legnagyobb tjdonsaga, hogy meghatdrozza a két tanitdsi nyelvli oktatasban
elérendd célnyelvi szinteket, ami az iskolakat fokozott munkdra, magas szinvonald tanu-
16i teljesitmény elérésére 6sztonzi.

A Kollégiumi nevelés orszdgos alapprogramja atdolgozasanak eredményeképp a meg-
fogalmazott elvek és tartalmi szabalyozasok 6sszhangba keriiltek a nemzeti koznevelésrol
sz0lo torvény értékrendjével (a nevelés fontossaganak kozéppontba allitasa) és termi-
nolégiajaval, valamint az 4j Nat-ban megfogalmazott fejlesztési teriiletekkel és nevelési
célokkal. Tartalmi szempontbdl a legfontosabb ujdonsag a tehetséggondozast specialis
kollégiumpedagdgiai eszkozrendszerrel tamogatd koznevelési szakkollégium fogalma-
nak bevezetése, meghatarozasa és tartalmi kovetelményeinek leirdsa. Fogalmi pontosita-
sokkal sikeriilt egyértelmubbé és alkalmazhatdbba tenni a rendeletet (pl. a csoportfoglal-
kozas - csoportvezetéi foglalkozas megkiilonboztetése).
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A kerettantervek

A Nat-ban foglalt pedagdgiai elvek, nevelési célok, fejlesztési feladatok, kulcskompeten-
ciak és miiveltségi tartalmak egyes nevelési-oktatasi szakaszokon torténd érvényesiilését
a kerettantervek teszik a gyakorlat szamara adaptalhatova. A kerettantervek a Nat és a
helyi tanterv kozé beépiilé szabalyozasi szint, amelynek legfontosabb szabélyozasi funk-
cidja, hogy biztositsa a nemzeti koznevelés rendszerszerti mikodését, tartalmi egységét;
a megfogalmazott nevelési célok érvényesitését; tegye egységesebbé a tanulmanyi idének
a tartalmi teriiletek kozotti felosztasat, s az iskolai szint{i tantervi tervezés és tanuldsszer-
vezés szabalyozasat, ezzel is segitve a rendszerszeri miikodést, valamint az iskolak kozotti
atjarhatosagot.

A szabalyozas Uj elemeként a Koznevelési torvény mellett maga a Nat is kozli a keret-
tantervek f6 tartalmi jellemzdit, az ennek a dokumentumnak valé megfelelés meghataro-
z06 kritériumait. Rogziti a képzési szakaszokat, tovabba azokat az intézményeket, amelyek
pedagodgiai tevékenységiiket az altaluk vélasztott kerettantervre épiilé helyi tanterv alap-
jan végzik. A kerettanterveknek — értelemszertien differencidltan — érvényesitik a koz-
nevelési rendszer egészére vonatkozo fejlesztési szandékokat, nevelési célokat, a képzési
tartalmakba agyazott kulcskompetencia-fejlesztést (lasd a kulcskompetenciakat), és koz-
vetitik az egyes miiveltségteriiletekben megfogalmazott fejlesztési kovetelményeket és
kozmuveltségi tartalmakat.

A kerettantervek kidolgozasat megel6zé hazai és nemzetkézi szakirodalmi tajékozo-
das, illetve oktataspolitikai szandékok kozéppontba dllitottak azt, hogy hangsulyosabb
szerepet kapjanak a gyakorlatorientdlt ismeretek, a természettudomanyos tudas, vala-
mint az életviteli kompetenciak (egészségre nevelés, testmozgas, pénziigyi, gazdalkoda-
si, vallalkozasi ismeretek) fejlesztése. Tovabbd, hogy ezek az ismeretek és kompetenciak
kereszttantervi modon hassak at a tanulasi, tanitasi folyamatokat, az iskolai pedagogiai
gyakorlatot, egyszerre biztositva a tartalmi kovetelményrendszer egységességét, ugyan-
akkor teret engedve a differencialt oktatasi sziikségletek érvényesiilésének.

A megel6z6 kutatasok, elemzések alapveten a nyilvantartott kerettantervek vizsgala-
tara, illetve az iskolak adaptacids és implementacids gyakorlatanak feltarasara iranyultak.
Ezek feldolgozasa alapjan fogalmazodtak meg a kerettantervek készitésével, struktaraja-
val Osszefiiggd alabbi elvarasok:

= legyen egységes, attekinthetd, amelynek a megvaldsuldsat a kerettanterv-irok kii-
16nb6z6 eszkozokkel vald tamogatasa erdsitheti;

= részletes, de lényegre tor6 célhierarchia segitse az iskolai felhasznalast;

= a célhierarchia részeként értelmezhetd, a Nat altal megjel6lt kulcskompetenciak és
(kiemelt) fejlesztési kovetelmények minél gyakorlatorientéltabb értelmezése vald-
suljon meg a kerettantervben;

= a tantervi kovetelmény (fejlesztési feladat/fejlesztési kovetelmény) fogalmanak
pontos definidlasa sziikséges, hisz a kerettanterv-irok csak igy készithetik el egysé-
ges szemléletben a kerettanterveket;

= a differencidlds lehetGségét a kerettantervek kiilonb6z6 moédon és véltozatos esz-
kozokkel biztositsdk (pl. alternativik megjelenitése az orakeretekre, tananyag-
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variaciok lehetdségének biztositasa, valtozatos modszertani és értékelési eljarasok
ajanlasa);

= a kerettanterv adaptalhatd legyen, mind tartalmaban, mind formajaban segitse
a felhasznalast (pl. ajanlas az oratervek tobb valtozatara).

A kerettanterv Osszetett, kiillonboz6 érdek, szandéku oktataspolitikai, tantervfejlesz-
t6i és helyi, intézményi erétérben késziilt. Az oktataspolitika elsésorban a fejlesztési terii-
letek — nevelési célok érvényesitését, az iskolai szint(i tantervi tervezés és tanulasszervezés
kotottebb szabélyozasat varta el, hiszen csak 10%-os mozgasteret biztositott a helyi saja-
tossagok érvényesitésére. Ezzel parhuzamosan ugyanakkor a helyi tantervirasi feladatok
részleges atvallalasat is garantalta a mikroszinten is szabalyozd, kozponti kerettantervek
révén. A tantervfejleszték szakmai elvarasai koziil 1ényeges megemliteni az altalanos
hazai és nemzetkozi tantervfejlesztési trendek érvényesitését (pl. kompetencia-térkép,
kulcsfogalmak rendszere); a nagyfoku tanuldsi-eredményességi kiilonbségek, problémak
kezelésére vonatkozé megoldasi alternativakat; az uj, interaktiv mdédszertani kulttra és
a korszert tanulasszervezési elemek timogatasat; a tantargykozi kapcsolatok erdsitését,
és utoljara, de nem utolsésorban a tanuldi fejlesztés vart eredményeinek konkrét, fejlesz-
tés-kozponti megfogalmazasat. Az intézményi szerepldk a maguk ,felhasznaléi” szem-
pontjai alapjan priorizaltak elvarasaikat: az iskoldk eddigi innovativ eredményeinek, helyi
értékeinek, gyakorlatdnak megGOrzését; a valasztasi lehetéségek és nagyfoku varibialitas
iranti igényt; a helyi tantervir6i képességek, ismeretek figyelembevételét; a tanuldi telje-
sitmények iskolai értékelésének segitését.

A tantervkészitd munka folyamatat és tartalmat természetszertileg az is befolyasolta,
hogy minden résztvevd tudta: a késziil6 dokumentum nem egy lesz a kerettantervek koziil,
hanem az els6, amely az i Nemzeti alaptantervre épiil, és markansan jeleniti meg a jelenlegi
oktataspolitikai prioritasokat. Ebb6l adéddan nemcsak arra kellett figyelemmel lenni, hogy
domindns és mintaadé jellege legyen, hanem azt is szem el6tt kellett tartani, hogy olyan
makroszintd szabalyozasi dokumentum késziiljon, amely nagyrészt betolti a helyi tanterv
funkcioit is. Olyan részletezettségii tehat, ami lehet6vé teszi a mikroszintii alkalmazasat is,
ugyanakkor széleskor(i valasztasi és variacios lehetdségeket is teremt. Mindemellett olyan
dokumentum, amely alapja lehet a kovetkezoé évek rendszerszintii és iranyitottabb tan-
konyv- és taneszkoz-fejlesztésének. Vagyis képes a tantargyi tartalmak teriiletén az eddigi
modernizacids torekvések integralasa mellett (pl. tarsadalomismeret, egészségtan) Gj kez-
deményezéseket is tiamogatni, innovacids folyamatot generalni, kiillonosképpen az tjonnan
megjelend fejlesztési, tartalmi teriileteken (pl. sakk, csaladi életre nevelés, lovaskulttra). U
elemeként rogzithetd az a széles korti szakmai és tarsadalmi részvételi igény, amely a fejlesz-
t6i munkaba valé bekapcsolddas irant jelentkezett (pl. az MTA bekapcsolddasa a termé-
szettudomanyi tantervek készitésébe, illetve civil szakmai szervezetek részvétele az 1j tar-
talmakat megjelenit6 tantervek kidolgozasaban: csaladi életre nevelés, lovaskultira, sakk).

Az elkésziilt és kiadasra keriilt kerettantervek a Nat-ban meghatdrozott kozos érté-
keket tiikrozik; biztositjak az adott pedagdgiai szakaszt lezard vizsgak kovetelményei-
re valo felkészitést, felkésziilést; azonosithaté — koherens és indokolt - szaktudomanyi
és tantargy-pedagdgiai tudomanyos vilagképet, miveltségképet kozvetitenek; segitik
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a differencialt tanulast, a kiemelt figyelmet igénylé gyermekekkel valo foglalkozast; kije-
16lik mind a kiemelt, mind az egyes miveltségi teriiletekhez rendelt fejlesztési feladatokat
és tovabbfejleszthet6k, adaptalhatok.

A kerettantervekben azonosithatdk a Nat-ban megjel6lt fejlesztési teriiletek, a kiemelt
nevelési célok, kulcskompetenciak és miiveltségi tartalmak; tovabba a benniik foglaltak
alkalmasak ezek fejlesztésére és értékelésére; hasznalatuk sordn érvényesithetdk a tanuloi,
gyermeki jogok és a tanuldsi esélyegyenldség; megfelelé itmutatdsokkal szolgalnak mind
a kiemelt, mind az egyes muveltségi teriiletekhez rendelt fejlesztési feladatok, mind pedig
a miiveltségi tartalmak teljesitéséhez. A kerettantervek ezeken tilmenden iranyt mutat-
nak a tankonyviréknak és szerkeszt6knek, a tanitasi segédletek, eszkozok készitGinek,
tovabba az allami vizsgakovetelmények, valamint az orszagos mérési-értékelési eszkozok
kidolgozdinak, de legf6képpen az iskoldk nevelGtestiileteinek.

A kerettantervek pedagogiai szakaszonként (1-4., 5-8., 9-12. évfolyam) és iskolatipu-
sonként (altaldnos iskola, gimnazium, szakkoézépiskola, szakiskola) tartalmazzak az adott
iskolafokozaton, illetve iskolatipusban folyd nevelés-oktatas altaldnos célrendszerét, tan-
targyi strukturajat, a kotelezo és kozos kovetelményeket, valamint a kovetelmények telje-
sitéséhez sziikséges draszamokat. Evfolyamonként meghatarozzék e tantargyak minim4-
lisan kotelez6 draszamait, valamint a kételezéen kozos kovetelményeket.

Az alapfoku nevelés-oktatas 1-4. évfolyamara és az 5-8. évfolyamara elkészitett keret-
tantervek egymassal szerves egységet alkotnak. A 9. évfolyamtdl az egymastol eltérd is-
kolatipusokhoz kiilon kerettantervek késziiltek. Ez azonban nem jelent akadalyt az egyik
iskolatipusbol a masikba valo atlépésre kozépfokon sem, mivel a gimnaziumi, a szakko-
zépiskolai kerettantervek csak annyira kiillonb6znek egymadstol, amennyit az eltéré neve-
1ési-oktatasi funkcio feltétleniil megkovetel. A szakiskolai kerettanterv a jogszabalyoknak
megfelelGen eltér az érettségit ado iskolak kerettanterveitdl. A szakiskolai kerettantervek
egyrészt a Nat kiemelt fejlesztési teriileteire, nevelési céljaira, kulcskompetenciaira épiil-
nek, mésrészt a szakiskola kozismereti és szakmai targyai egyiittesét figyelembe véve ér-
vényesitik a miiveltségteriiletek alapelveit, céljait és fejlesztési kovetelményeit.

A kerettantervek a Nat miiveltségteriileteit tantdrgyakba rendezve kozlik, és egyes
tantargyak esetén tovabbi valasztasi lehetGségeket is felajanlanak az egységesség és diffe-
rencialas szempontjanak figyelembevételével. Garanciat biztositanak arra vonatkozéan,
hogy a kotelezé ismeretek és a fejlesztési kovetelmények minden tanuldra nézve egy-
massal 6sszehangoltan és szakszertien épiiljenek be a helyi kerettantervekbe. Ugyanakkor
a kerettantervi szabalyozas egyik visszatéré dilemmaja, hogy a szabadon felhasznalhato
orakeret megfeleld teret biztosit-e az iskolak szakmai 6nallésaganak.

A kerettantervek meghatarozzak a 2013/2014. évi tanévben az 1., 5., 9. és a hatoszta-
lyos képzés 1. évfolyaman bevezetendd 4j szabalyozas altalanos célrendszerét, tantargyi
strukturajat, az egyes tantargyak soran elsajatitandé ismereteket, tematikai egységeket,
illetve az ismeretelsajatitds szerves részét képezd sziikséges fejlesztési kovetelményeket, és
mindezzel szoros Osszefliggésben a fejlesztési szakaszok varhat6 eredményeit. A tantargyi
rendszerek kiegésziilnek id6keretekkel, illetve megjel6lésre keriiltek a mas tantargyakkal
Osszefliggésbe hozhat6 kapcsolddasi pontok — akdr az ismeretek, akar a fejlesztések vo-
natkozdsaban.
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A kerettanterv feladata a tanuldi teljesitmények iskolai értékelésének timogatasa, tanu-
lasszervezési, mddszertani szempontok kozlése is. A kerettanterveknek egyszerre kell fej-
leszt6 hatdst gyakorolniuk, ugyanakkor megdrizhetévé tenniiik az iskoldk eddigi innova-
tiv eredményeit, j6 gyakorlatat, mikozben figyelembe veszik az altalanos tantervfejlesztési
trendeket (pl. kompetencia-térkép, kulcsfogalmak rendszere, kooperativ tanulas, a tanula-
si-eredményességi problémadk kezelése).

A kerettantervek nem szabalyozzék a tanuldk torvényben rogzitett heti kotelezd ora-
szamainak az egészét. Minden évfolyamon - évfolyamonként és intézménytipusonként
eltéré mértékben - az adott évfolyam Osszéraszama dtlagosan 10%-dnak felhasznalasat
az iskola helyi tantervében kozponti megkotésektl mentesen hatarozhatja meg. Ez lehe-
tdséget ad az iskolaknak arra, hogy - konzultalva és egytittmtikodve az érintett szerep-
16kkel (didkok, sziil6k, fenntartd, helyi tarsadalom), azok elvarasait szem el6tt tartva — a
kerettantervek bevezetése utan kialakithassak sajat arculatukat. A helyi tanterv készitése-
kor tovabbra is figyelembe lehet venni a nem kotelezd tanérai foglalkozasok idékeretét,
a kerettantervi rendelet azonban a korabbi gyakorlatot megtartva tovabbra is szigortian
korlatot szab annak, hogy egy-egy tanuld heti éraszama maximum hany nem kételez6
tanorai foglalkozassal emelhet6 meg.

A kiadott kerettantervek tartalmai és struktdraja lathatéan tamaszkodik a korabbi év-
tizedben kialakult hagyomanyokra, de 4j fejlesztési elemek is megfigyelheték. A hagyo-
manyos elemek kozé az alabbiakat sorolhatjuk:

= az adott iskolafokozaton, illetve iskolatipusban folyé nevelés-oktatds altalanos cél-
rendszerének, tantargyi struktirajanak meghatarozasat;

= a Nat miiveltségteriileti anyagainak tantargyakba rendezését;

= a tartalmi teriiletek kozotti felosztas, a tanulmdnyi idékeretek egységesitését, sza-
balyozottabba tételét;

= atantargyak minimalisan kotelezd éraszamainak évfolyamonkénti meghatarozasat.

Uj elemként pedig az alabbiak azonosithatok:

= a Nemzeti alaptanterv fejlesztési teriileteinek — nevelési céljainak és kulcskompe-
tencidinak beépitése a tantargyi tartalmakba;

= a tagolt iskolaszerkezetbdl adodoé kiilonbségek nyilt vallaldsa mellett az egységesi-
tés szempontjainak érvényesitése (draszamok, nyelvtanulds, szakiskola);

= anevelési-fejlesztési feladatok hangstlyosabba tétele kiillonosképpen a human tan-
targyakban;

= a képzési tartalmakba dgyazott kompetencia-fejlesztés (lasd a kulcskompetenciak);

= egyes tantargyak esetén bizonyos valasztasi lehetdségek, pl. emelt szint (tagozat)
vagy mas szempontu feldolgozasi alternativa felajanlasa.

Az elkésziilt és kiadott kerettantervek mindenképpen fontos szakmai fejlesztésként is
értelmezhet6k. Egyrészt meg tudtak felelni a kordbban bemutatott dsszetett és bonyolult
oktataspolitikai koordinatarendszer elvarasainak, azaltal, hogy egy sajatos ,egyensulyi
dichotémiaban” tudtdk érvényesiteni az egységesség és a differencialas elveit, valamint
a cselekvéskozpontd és konstruktiv pedagogia elvarasait. Masrészt a szamos gyakorlo
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pedagégus kozremiikodésével késziilt dokumentumok megfelel§ szinvonalon tudtdk
transzformalni a Nat-ban megjelend fejlesztési-nevelési célokat az adott képzési szaka-
szokra és életkori sajatossdgokra. Ennek az lehet a jelent3sége, hogy a tantervekben meg-
fogalmazott szandékok ténylegesen érvényesiilhetnek a mindennapi gyakorlatban.

A kerettantervek a célok és feladatok tematikai egység szintii lebontaséval az el6zetes
tudas meghatarozasaval, az elvart teljesitmények koriilirasaval, illetve a tantargykoziség
szempontjainak erdsitésével és kiterjesztésével, valamint az 4j feldolgozasi modszerek és
tanuldsszervezési formak ajanlasaival feltehetGen segithetik a régdta szitkségesnek itélt
tartalmi, médszertani szemléletvaltas kiteljesedését.

A kerettantervi struktura egységessége és tobbrétegii variabilitasa, tovabba a témak és
tartalmak (évfolyamok kozotti) atcsoportositasanak lehetGsége, az alternativitas (A és B
valtozatok) alkalmazasa is bizonydra szerepet jatszik abban, hogy lényegesen csokkent
a kiilonboz6 tipusu, jovahagyasra beadott alternativ kerettantervek szama. Vagyis megal-
lapithaté, hogy a kutatasi alapon kifejlesztett kerettantervi rendszer a legtobb intézmény
szamara elég mozgasteret biztosit a helyi pedagogiai szandék megjelenitésére és az eddigi
oktatasi gyakorlat folytatasara.

A kerettantervek felépitése

A fejlesztési szakaszban a kutatasi eredmények felhasznalasaval alakult ki az 4j kerettan-
tervi strukttra, amely lehet6vé tette, hogy azonos elvek szerint épiiljenek fel a kiilonboz6
iskolatipusokra és tantdrgyakra vonatkozé dokumentumok. Uj jellemzd a Nat fejlesztési
teriileteinek, nevelési céljainak és kulcskompetencidinak beépitése a tantargyi tartalmak-
ba, j elem az egyes tananyagegységek, témakorok, témak részletes feldolgozasa, ide értve
az ezek tanitasahoz-tanuldsahoz sziikséges el6zetes tudas korvonalazasat, a fogalmi mii-
veltség fejlesztését, az elvarhatd kovetelmények vilagos megfogalmazasat.

A kerettantervek két f6 részbdl allnak. Az elsé rész az adott iskolafokozat vagy iskola-
tipus altalanos cél- és feladatrendszerét, a tantdrgyi rendszereket, illetve évfolyamonként
és tantargyanként az éves draszamokat, a masodik rész a tantargyi kerettantervet irja le.

Az egyes iskolatipusokra (illetve pedagdgiai szakaszokra) vonatkozé kerettantervek
tartalmazzak:

= a bevezetdt, amely magaba foglalja:
- a célokat, feladatokat,
- a fejlesztési teriileteket — nevelési célokat,
- a kulcskompetencidkat és a kompetenciafejlesztés eszkozeit, mddszereit,
- az egységesség és differencialds elveit,
- a tantargyi rendszert és az egyes tantargyak heti minimalis 6raszamat;
= atantargyi kerettanterveket, amelyek magukba foglaljak:
- a kotelezd tantargyakat,
- az emelt draszamu tantargyakat,
- a szabadon valaszthaté tantargyakat.
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A kerettantervek helyi adaptalasa

A kerettantervek helyi tantervi adaptacidja nagy koriiltekintést és szamos intézményi
szintli mérlegelést igényel. A dontések meghozatalandl a legmagasabb szintt kvantitativ
eléirast a Nemzeti koznevelési torvény 6. szamu melléklete tartalmazza, amely kétféle
o6raszamot jelenit meg. Az egyik a tanulok szamara eldirt heti 6raszam, amely a kerettan-
tervekben jelenik meg a rendelkezésre all6 érakeretnél. A masik az osztalyok heti id6-
kerete, ami a fakultaciora, csoportmegbontasra stb. felhasznalhat6 orakat is tartalmazza.
Az alébbi tablazatbdl (1. tabldzat) egyértelmiien kiolvashato, hogy ez utdbbi heti idékeret

tobb évfolyamon dupldja annak az érakeretnek, amit a torvény egy tanul6 szamara el6ir.

1.tablazat
Osztalyok heti id6kerete és heti 6rakerete évfolyamonként

Evfolyamok
1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12,

Tanulo heti 6raszama 25 25 25 27 28 28 31 31 35 36 35 35

Osztalyok engedélyezett

heti idékerete 52 52 52 55 51 51 56 56 57 57 58 58

(Forras: 2011. évi CXC. térvény a nemzeti koznevelésrdl — 6. melléklet)

A torvényben el6irt 6raszamok mellett figyelembe kell venni a Nemzeti alaptanterv
altalanos és miiveltségteriileti el6irdsait, aranyait, tovabba az egyes iskolafokozatok és is-
kolatipusok kerettanterveiben megjelend kotelezd tantargyak minimalis draszamait. A
helyi mozgasteret legnyilvanvalobban az évfolyamonkénti 10%-os, szabadon felhasznal-
hat6 idGkeretnél lehet felismerni. Ennek felhasznalasa kizarélagos helyi dontésen mu-
lik. Az intézmények donthetnek példaul agy, hogy a szabad oérakeret terhére a kotelez6
tantargyak oraszamat megemelik, és nem emelnek be semmilyen valaszthaté tantargyat.
Masfel6l donthetnek szabadon valaszthatd ajanlott tantargy bevezetésérdl; emelt drasza-
mu tantargyi kerettanterv alkalmazasardl; az iskola gyakorlatdban korabban kidolgozott
és/vagy hasznalt tantargyi tanterv beépitésérol; vagy akar sajat uj tantargy/tantargyak be-
épitésérdl is. Emellett azt is figyelembe kell venni, hogy az egyes tantargyak kerettanter-
veiben is van 10%-os ki nem tolt6tt 6ramennyiség, amely szintén felhasznalhat6 a helyi
adaptacional. Ezen orakeretek felhasznéldsakor az iskolak donthetnek gy is, hogy nem
irnak el6 tovabbi tananyagot (helyi jelentéségi tartalmakat) tematikai egységenként, ha-
nem az egyes tematikai egységek kozott osztjak el a rendelkezésre all6 idékeretet.

A helyi alkalmazasnal arra is ki kell terjedni a figyelemnek, hogy az adott intézmény
hogyan bontsa évekre a kerettantervek kétéves ciklusait. Van olyan tantargy (fleg a kro-
nologikus felépitésiieknél), ahol ez egyszertien megoldhatod, de olyan is van (koncentrikus
felépitéstieknél), ahol atgondoltabb és bonyolultabb adaptacids feladatot jelent. Termé-
szetesen az egyes tantargyak oraszamainak helyi meghatdrozasanal azt is figyelembe kell
venni, hogy a tantargyak kozotti koherencia lehetéleg megmaradjon, és teljesiilhessenek
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azok az elvarasok, amelyek a tantérgyi kerettantervekben a kétévfolyamos ciklus végére
megfogalmazddtak. Ertelemszer(ien a helyi adapticié soran érdemes viligos intézmé-
nyi viszonyulast — netan mérési értékelési szempontokat, eljardsokat — meghatarozni a
ciklusok végén leirt ,elvart eredmények”hez, hiszen ezek révén valhatnak nemcsak tel-
jesithet6vé, hanem nyilvanossa, atlathatovd is az intézmények elvardsai 6nmagukkal és a
didkokkal szemben. Az eredményesség vonatkozasaban fontos utalni a kerettantervben
rogzitett kapcsolodasi pontokra is, amely a tantargyak kozotti szinergikus és transzfer ha-
tasok erdsitését szolgalhatjak, tovabba a fejlesztési kovetelményekben megjelené példa-
feladatokra, amelyekbdl gazdag modszertani repertodr ,,rakhat6 ki

Tantargyi kerettantervek jellemzoi, felépitésiik

A tantargyi kerettantervek egy- vagy kétévfolyamos ciklusban jelennek meg, illetve tobb
tantargynal (mind a kotelez6, mind az emelt szintnél) A és B valtozat is talalhaté. A tan-
targyi kerettantervek évfolyamonként rogzitik a tanuldk heti kételez$ oraszamat, és a
tantargy rendelkezésére allé orakeretnek csak 90%-at fedik le, azért, hogy a helyi alkal-
mazasban érvényesiilhessenek a specidlis fenntart6i szandékok, intézményi hagyoma-
nyok és a differencidlt tanulasszervezés kiilonboz6 elvei és gyakorlata.

A tantargyi kerettantervek attekintésénél azt tapasztalhatjuk, hogy a hagyomanyos és
az Uj fejlesztési elemek szervesen 6sszekapcsolddnak.

Hagyomanyosnak nevezhet6k:
= az egyes tananyagegységek, témakorok, témak részletes feldolgozasa;
= az egyes tantargyak tematikai egységeiben az elsajatitandé ismeretek, illetve az
ismeretelsajatitds szerves részét képezo sziikséges fejlesztési kovetelmények rog-
zitése;
= az egy-, illetve kétéves szakaszolas;
= a fejlesztési szakasz varhat6 eredményeinek megfogalmazasa.
Uj elemként azonosithatéak:
= az ezek tanitdsahoz-tanulasahoz, feldolgozasahoz sziikséges el6zetes tudas korvo-
nalazésa;
» kovetelmények teljesitéséhez sziikséges draszamok ajanlasa, rogzitése;
= a fogalmi muveltség rendszerszerd, folyamatos fejlesztését szolgalo, kulcsfogalmi
h4lo elemeinek felvdzolasa;
= amas tantdrgyakkal osszefiiggésbe hozhatd kapcsolodasi pontok — akar az ismere-
tek, akar a fejlesztések vonatkozasaban - felvetése;
= az elvarhato kovetelmények rogzitése.

A tantargyi kerettantervek altaldnos bevezetdjitkben fogalmazzak meg a Nemzeti alap-
tantervre épiiléen az adott iskolatipusra vagy pedagogiai fejlesztési szakaszra vonatkozé
meghatdrozo jelentdségii tantargyi célokat és feladatokat.
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PL: ,A torténelem tanitdsanak és tanuldsanak a célja olyan, hazank és az emberiség
multjaval kapcsolatos miveltség és képességek elsajatittatasa és elsajatitasa, amely kozos
kommunikacids alapot szolgaltatva biztositja egymas kolcsonos elfogadasat a szlikebb és
tagabb kozosségek szamara.” (Torténelem kerettanterv 5-6. évfolyam)

PL: ,A fels6 tagozaton az eddig megszerzett tudast és kompetenciakat kell elmélyiteni
és kiterjeszteni. A mindennapi élet problémamegoldasahoz sziikséges képességek és is-
meretek elsajatitasa mellett legalabb ugyanilyen fontos, hogy a matematikatanulds szol-
galja egy jol miikodé gondolkodasmod, egy tanuldsi stratégia, itél6képesség, megértés
és sok dltalanosabb pozitiv emberi tulajdonsag formaldsat is” (Matematika kerettanterv
5-6. évfolyam)

Hangsulyosan kitérnek arra, hogy a Nat-ban rogzitett fejlesztési teriiletekben megfo-
galmazott nevelési célok (pl. nemzeti azonossagtudat, hazafiassagra nevelés, felel3sség-
vallalas masokért, onkéntesség) és a kulcskompetenciak (pl. szocidlis és allampolgari
kompetencia, digitalis kompetencia) miként adaptalhatok az adott tantargy, fejlesztési
szakasz keretei kozott.

Pl: ,A magyar nyelv és irodalom tantargy fontos célja, hogy a tanuldk olyan 6nallé
gondolkodésu fiatalokka véljanak, akik erkolcsi kérdésekben képesek 6nélld itéletalko-
tasra. A demokraciara nevelésben és a nemzeti dntudat kialakuldsaban is kitiintetett sze-
repet kapnak a magyar irodalom jelentds, nemzeti sorskérdéseket végiggondolé alko-
tasai. A magyar irodalmi kanon néhany alapmivének megismerésével a tanulé a kozos
kulturkincs részesévé vélhat, és ezaltal is névekedhet benne a nemzethez tartozas tudata
és a hazaszeretet” (Magyar nyelv és irodalom kerettanterv 5-6. évfolyam)

PL: ,A természetismeret testi-lelki egészség témakoreinek kibontdsa soran feltarja a
kornyezet és az egészség kapcsolatat, hozzdjarul az egészséges életvitel szokasrendsze-
rének formalasahoz, segiti az egyiittélés szabalyainak elfogadasat és betartasat. A Fold
globalis problémainak vizsgalatan keresztiil felhivja a figyelmet az ember személyes fele-
16sségére, egyéni és kozosségi szinten aktivizal a helyi kérnyezeti problémak megoldasa
érdekében. A hazai tdjak és életk6zosségek megismerése pedig hozzdjarul a nemzeti biisz-
keség, a hazaszeretet fejlédéséhez” (Természetismeret kerettanterv 5-6. évfolyam)

Utalnak arra, hogy a tantargy sajatos fejlesztési céljainak megvaldsitasahoz milyen al-

talanos pedagdgiai, pszichologiai, didaktikai elvek érvényesitései sziikségesek.
Pl: ,Mivel az 5-6. évfolyamos tanuldok gondolkodasa konkrét, ezért esetiikben a mult
képszerti megjelenitése kiilonds jelentdségli. Ennek érdekében a torténetek megjelenité-
sén alapuld és tevékenység-kozpontu feldolgozas a torténelemtanitas alapelve, melynek
eszkozei kozott fontos szerepet jatszik a jeles torténelmi személyiségek bemutatasa, va-
lamint az egyes korok embereinek mindennapjait bemutaté életmodtorténet.” (Torténe-
lem, tarsadalmi és allampolgari ismeretek kerettanterv 5-6. évfolyam)

A tantargyak egyes tematikai blokkjai egységes formatumu tablazatban jelennek meg.
Az egységes felépitésti tablazatok igazithatoak a kiilonb6zé tantargyak sajatossagaihoz.
A tablazat egyes cellai kiilonb6z6 tartalmakkal tolthetdk ki, illetve tovabb is oszthatok.

Pl. A tematikai egység célja — az adott tantargyi teriilet sajatossagaitdl fiiggéen — lehet
konkrét téma, de képességteriilet is. A tevékenységre épiilé miiveltségteriiletek tantar-
gyaiban a tematikai egységek fejlesztési célként jelennek meg, vagy a tematikai egység

29



30

A tartalmi szabdlyozds hazai vdltozdsai (2011-2013)

tartalmi elemeinek és/vagy fejlesztési feladatainak megjelenitése a tematikai egység saja-
tossagainak megfeleléen, a cella két oszlopra is bonthato, ha a tantargy vagy a tematikai
egység sajatossagai ezt indokoljak.

A felépités és a tartalmak érthetdsége érdekében az altalanosan alkalmazott tablazatot
a torténelem tantargy 5-6. évfolyamanak A Magyar Kirdlysdg virdgkora cimi tematikai
egységbdl vett példakkal szemléltetjiik (2. tabldzat):

2. tablazat

Egységes tantargyi tablazat - torténelmi tematikaju szemléltetés

Tematikai

egység/
Fejlesztési cél

Az egyes muveltségtertileti tantargyak nagyobb, atfogd témaegy- Orakeret
ségeit, témakoreit nevezi meg. A javasolt
Pl.: A Magyar Kirdlysdg virdgkora. 6raszam

A témakor elsajatitasahoz, azaz sikeres tanitasahoz és tanulasahoz sziikséges kulcs-
fogalmak, ismeretelemek, szabdlyok, képességek megnevezése a témakor sajatossa-

fejlesztési célok

El6zetes tudas . <
gainak megfeleléen.
Pl.: Mesék, monddk és valds torténetek a Hunyadiakrol. A ndndorfehérvdri hGsék.
Az adott tematikai egység tanitasi-tanulasi folyamataban hangsulyos, kiemelt fejlesz-
tési feladatok megnevezése az adott két évfolyamonként meghatarozott sajatos tan-
Tantargyi targyi fejlesztési célok, feladatok alapjan.

Pl.: Tudatosul a tanuléban, hogy a kirdlyokat, uralkoddkat a térténetekben megismert
személyes tulajdonsdgaik és a kor kihivdsaira adott (a tdrsadalom életére hatdst gyako-
rolt) vdlaszaik eredményessége, illetve 6nfeldldozé magatartdsuk alapjdn 6rzi meg a tor-
ténelmi emlékezet.

Kovetelmények - Ismeretek/fejlesztési kovetelmények

Témak

Fejlesztési kovetelmények

Kapcsolédasi
pontok

Pl.: A kirdlyi hatalom megerésitése I. Kd-
roly idején.

Nagy Lajos, a lovagkirdly. F6bb térvényei.

Egy kézépkori vdros: Buda.

PL.: Ismeretszerzés, tanulds:

Informdciok szerzése, rendszerezése és értel-
mezése széveges és képi forrdsokbol.

(PL. 1. Kdroly politikai és gazdasdgi intézkedé-
se irdsos és képi forrdsok felhaszndldsdval.)

Pl.: Magyar nyelv
és irodalom:
Népmesék

és monddk.
Arany Jdnos:
Toldi.

Ertelmezo

kulcsfogalom nelmi nézépont.

Valtozas és folyamatossag, torténelmi forras, tény és bizonyiték, értelmezés, torté-

Tartalmi

kulcsfogalom . .,
9 vallas, kultara.

Tarsadalom, tarsadalmi csoport, felemelkedés, lestillyedés, életmod, varos, gazda-
sag, kereskedelem, pénzgazdalkodds, piac, add, politika, dllam, torvény, kirdlysag,
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Fogalmak: aranyforint, nddor, nemes, 6siség és kilenced torvénye, kormdnyzé, végvdr.
Személyek: I. Kdroly, I. (Nagy) Lajos, Luxemburgi Zsigmond, Hunyadi Jdnos, Hunyadi
Matyds, I. Szulejmdn.

Topogrdfia: Ndndorfehérvdr, Visegrdd, Mohdcs.

Evszdmok: 1308 (I. Kdroly), 1456 (Ndndorfehérvdr), 1458-1490 (Hunyadi Mdtyds uralko-
ddsa), 1526 (a mohdcsi vereség).

Fogalmak, adatok

A képzési cikluson (5-6. évfolyam) elvérhaté legfontosabb tudas- és képességele-
A fejlesztés vart mek.

eredményei a két Pl.: A tanulé ismerje fel, hogy a multban valé tdjékozéddst segitik a kulcsfogalmak és fo-
évfolyamos ciklus | galmak, amelyek fejlesztik a térténelmi tdjékozddds és gondolkodds kialakuldsdt.
végén Ismerje fel, hogy az utékor a nagy térténelmi személyiségek, nemzeti h6s6k cselekedeteit
a kézbsségek érdekében végzett tevékenységek szempontjdbdl értékeli.

A tantargyi kerettantervek fobb jellemzoi, valtozasai

A Magyar nyelv és irodalom kerettantervében — osszefiiggésben a szovegértésre és olva-
saskészségre vonatkozé altalanos fejlesztési szandékokkal — a korabbiakhoz képest na-
gyobb hangsulyt kapott a kommunikacié, a mindennapi nyelvhasznalat. A dinamikusan
valtozo irodalmi kultira nyoman nemcsak dominansan megjelent a kortars irodalom és
el6térbe keriiltek az elektronikus miifajok, az irodalom hatarteriiletei, de a médiaismeret
is részévé valt az altalanos iskolai nyelv- és irodalomoktatdsnak. A kételezd és valaszthato
miuvek gazdag valasztéka és az A és B valtozatu kerettantervek kiadasa lényeges adapta-
cids és implementdcids lehetéséget teremthetnek az egységesség és a helyi adottsagok,
feltételek kényes egyenstlyanak megteremtésében.

Az Idegen nyelv kerettanterveinek legjelentdsebb ujitasa az, hogy az egyes iskolaszaka-
szok, iskolafokozatok elvarasai a K6z6s eurdpai referenciakeret (KER) szintjeihez igazod-
va jelennek meg. Ezzel parhuzamosan rogzitésre keriilt az elsé, illetve a masodik idegen
nyelv megkezdésének legkésbbi idépontja (4., illetve 7. évfolyam), tovabba szabalyozot-
tabba (bizonyos értelemben korlatozottabbd) valt az els6 idegen nyelv valasztasa annak
érdekében, hogy orszdgosan biztositani lehessen a megkezdett nyelv tovabbi tanulasat.

A Matematika tantargy kerettantervei esetében a legbdségesebb a valaszték: tobb val-
tozat késziilt mind az alapéraszamra, mind az emelt (magasabb) 6raszamra is. Itt valo-
sul meg a szabalyozasban a legszélesebb differencidlasi lehetéség, osszefiiggésben azzal,
hogy e tantargy oktatasa soran kell leginkabb a figyelem fokuszaba éllitani az el6zetes tu-
dést, illetve a fejlesztési, képzési lehetSségek, szédndékok koordinita-rendszerét. Uj elem-
ként azonosithato a tantargyi kerettantervben a gazdasagi-pénziigyi ismeretek beépitése.
A tantargy megszerettetését, az élményszerti feldolgozas lehetéségét a kerettantervben
a matematikai jatékok széles kord, illetve a matematikatorténet nagyobb hangsullyal tor-
ténd szerepeltetése biztosithatja.

Az Ember és tarsadalom miiveltségteriilet fejlesztési céljai, teriiletei és tartalmai tobb
tantargyban jelennek meg, ezek kozill 4j az 1-8. évfolyamon megjelené Erkolcstan.
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A kerettantervek koziill a muveltségteriileten beliil leghangsulyosabbak a torténelem
kerettantervek, amelyeknél ijdonsagként azonosithato a korszakhatarok és évfolyamok
viszonyanak megvaltozasa, amelynek kovetkeztében az 1945 utani torténelem feldolgo-
zésaval indul mind az altalanos, mind a kozépiskola befejezé évfolyama. Lényeges tji-
tas a tarsadalmi és allampolgari ismeretek térnyerése, mely lehetséget biztosit tobbek
kozott a gazdasagi-pénziigyi és a médiaismeretek beépitésére is. Tovabbi valtoztatas az,
hogy a kronologikus térténelem tanitasa a 8 évfolyamos gimnaziumban a 7. évfolya-
mon kezdddik, igy az 5. és 6. évfolyamokon helyette mas valaszthaté tantargy tanithaté
(pl. Latin 6rokségiink, Tarsadalomismeret).

Az Ember és természet muveltségteriilet esetében a Nat is két valtozatot jelenit meg:
egy hagyomanyosabb tartalmut és szemlélettit, illetve egy integrativ nézépontat is. En-
nek nyoman mind az altalanos, mind a kozépiskoldban két valtozat koziil valaszthattak
az intézmények a helyi tanterveik elkészitésénél. A természettudomanyos gondolkodas és
latasmod megszerettetését célozza az altalanos iskola felsé tagozataban valaszthato ter-
mészettudomanyi gyakorlatok targy, tovdbbad a tantervekben szamos helyen kisérletekre,
gyakorlati megfigyelésekre, élményszer(i feldolgozasra valé utalds. Az id6takarékossag
és a fejlesztési feladatok megvalosithatdsaganak hatékonysaga mellett a fentiekkel meg-
egyez szandékok huzédnak meg a kiilonboz6 természettudomanyos tantargyak kozotti
egyuttmiikodés sziikségességének tobbszori hangsulyozasa mogott is.

A Foldiink — kdrnyezetiink mtiveltségteriilet foldrajz tantargyanak kerettantervei mu-
tatnak a korabbiakhoz képest legkisebb valtozast, hiszen az 6kologiai szemlélet, a fenn-
tarthatosag kérdései mér a korabbi évtizedben teret nyertek. Ujdonsagként csak annyi
azonosithato, hogy a kozépiskolai kerettanterv eleje kiegésziilt egy altalanos iskolai anya-
got attekintd résszel, és kiilondsképpen a kapcsolddasi pontoknal nagy hangsullyal jele-
nik meg az egyiittmiikodés sziikségessége a természettudomanyos targyakkal.

A Muvészetek miiveltségteriilet sulya a Nemzeti alaptantervben meghirdetett minden-
napos miivészeti nevelés programjahoz kapcsolddoéan kiilonosképpen az alsé tagozatban
novekedett meg. A miveltségteriilet kerettantervei koziil az Enek-zene alapdraszdmu
valtozatai (A és B valtozat) két kiilonbozé fejlesztési célu és mélységii feldolgozasi lehe-
tdséget biztositanak. Az emelt éraszamau iskolak valtozata — a kodalyi pedagogiai elvekre
épiiléen - a személyiség fejlesztését a mindennapos ének-zenei tevékenységen keresztiil
kivanja megvalositani. A Vizualis kultdra kerettanterveiben nagyobb hangsuly keriilt a
vizudlis kommunikécidra és az alsé tagozattol kezdédSen ide épiiltek be elsésorban a
médiaismeret fejlesztési kovetelményei, egyes feldolgozand¢ tartalmai. Az 5. évfolyamon
a kerettantervek az iskolaknak valasztasi lehetéséget kinalnak a Drdma és tanc vagy a
Hon- és népismeret tanitasara, mig a 9. évfolyamon Mozgoképkultura és médiaismeret
vagy Drama és tanc kozott lehet valasztani. A gimndzium 11-12. évfolyaman heti 2 6rat
az iskola helyi tantervében osszedllitva a mtivészeti tantargyakbol kell oktatni. Jelentds
szerepet kaphat a muveltségteriileten beliil a néptanc oktatasa, hiszen az 1-8. osztély sza-
mara valaszthatd ,tanc és mozgas” kerettantervi program tartalma valdjaban a néptanc.

Az Informatikai oktatds eredményességét a kerettantervek nem kizarolag az e néven
oktatott tantargy tanitasan keresztiil kivanjak megvalositani, hanem valamennyi tantargy-
nal, hiszen az IKT-miveltség megszerzését leginkabb a minél valtozatosabb és szélesebb
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korti felhasznalasi, alkalmazasi és gyakorlasi lehet6ségek biztosithatjak. Ezért is jelen-
nek meg stirtin minden tantargynal a kapcsolodasi pontok kozott dominansan az IKT
alkalmazasi lehetdségek. A differencialt bemeneti feltételek kezelését, tovabba az eltéré
fejlesztési célok megvaldsitasat teszik lehet6vé az iskolak szamara vélaszthat6 alap- vagy
magasabb draszamu kerettantervek.

Az Eletvitel és gyakorlat mveltségteriiletének tantdrgya a TEGY (Technika, életvitel és
gyakorlat), amelynek kerettantervei a konkrét gyakorlati tevékenységek, problémahelyze-
tek megtapasztalasat varjak el a didkoktdl. E teriilet kerettantervei segithetik el6 tobbek
kozott a testi-lelki-szellemi egészségfejlesztést (csalddi életre nevelés), a haztartaskultdra
(haztaji gazdalkodas) alkalmazdsszintli megismerését, a palyaorientaciot és a kozlekedé-
si ismeretek elsajatitasat. Komplexitasa miatt e targy iskolai szintli implementaciéjanal
kiemelt jelent6sége van a helyi és kornyezeti adottsagoknak és az intézmények kozotti
partneri kapcsolatok kihasznélasanak.

A Testnevelés és sport mitiveltségteriilet kerettantervei a torvényi szabalyozas valto-
zasaival jelentds draszam-emelkedést mutatnak. Ennek kovetkeztében minden életkori
szakaszban és iskolafokozatban kiemelt célként jelenik meg az egészségmeg6rzd funkcié
erésitése, a mozgds, a sport a mindennapi élet részévé valdsanak el8segitése. Ujdonsig
a nemzetkozi gyakorlatbol atvett kolyokatlétika programjanak beépitése, valamint a fe-
sziiltségoldas, stresszkezelés tudatos és széles korti alkalmazasi lehetéségeinek feltarasa.
Természetszertileg a testnevelés intézményi szintl oktatasaban, megszervezésében is ki-
emelt jelentSsége van a helyi, a kornyezeti, valamint a személyi és infrastrukturalis (tar-
gyi) feltételeknek.

Miiveltségteriileti aranyok, tantargyak, kerettantervi
oéraszamok

Az iskolazas alapozza meg a miveltséget; az iskola kindlja az 6nmfivelés kanonjait, azt,
hogy mit érdemes , kultivalni”; az iskolazas, a tanultsdg a mtiveltség ,,iranyitoja”. Az isko-
lai miiveltségképet egyrészt korvonalazza maga a Nemzeti alaptanterv, masrészt részletes
tartalmait a fent jellemzett kerettantervek kozlik. A tartalmi szabalyozas elemei kozott
a jogszabalyok egy sajatos munkamegosztést is kialakitottak. Altalanos elvarés, hogy a
mindenkori Nat-ot implementald, érvényesit6 kerettanterv vallalja a kozoktatas egyik
tartopillérének szamit6 oraterv/tantargyfelosztas kozlését, meghatarozasat, azaz foglaljon
allast az egyes képzési szakaszokon lehetséges tantargyi rendszer kialakitasaban. Az alap-
tanterv miiveltségteriileteit érvényesit6 oratervi aranyok, amelyek alapveten a kerettan-
tervekben oltenek testet, kiilonosen jol mutatjak azt, hogy a koznevelési rendszer milyen
jelentGséget tulajdonit az egyes muveltségelemeknek (1. dbra).
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1.abra
A Nat miiveltségi teriileteinek egymashoz viszonyitott ardnya a kerettantervekben hozzajuk
kapcsolodé tantargyak draszamai alapjan - 1-12. évfolyam
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[ ] Mivészetek M Informatika BH Eletvitel és gyakorlat

[H] Testnevelés és sport

A fenti diagram jol mutatja a Matematika miiveltségteriilet szazalékos eloszlasanak
hangsulyossagat és viszonylag kis aranyu véltozasait, tovabba az 5. évfolyamtdl kezdé-
dben az Idegen nyelv és az Ember és természet miiveltségteriilet fokozatos térnyerését,
és ezzel parhuzamosan a Magyar nyelv és irodalom és Miivészetek hattérbe szorulasat.
Arra is ravilagitanak az adatok, hogy 6raszamokat tekintve az Informatika talan alulrep-
rezentalt, amelyet az IKT-eszk6zok minden tantargyban torténd gyakorlati alkalmazasa
kompenzalhat.

Tantargykozi tartalmak, szabadon valaszthaté tantargyak

Az iskolai képzés tartalmairdl szol6 gondolkodasban id6rél idére felmeriil a diszciplina-
ris vagy tantargykozponti megkozelités kizardlagossaganak gyengiilése, mikozben fo-
lyamatosan novekszik a kereszttantervi teriiletek jelentdsége. A kereszttantervi teriiletek
tanulasa-tanitasa a témak komplexitasa miatt nagyobb kreativitast igényel a tanaroktdl és
tanuloktol egyarant, ugyanakkor tag teret biztosit az élet- és munkatapasztalatok felhasz-
nélasara, az alternativ ismeretforrdsok (pl. iskolan kiviili személyek, sajto, tv, internet) és
modszerek (pl. interju, megfigyelés, kisérlet) alkalmazasara. Mas szakértSk azzal érvel-
nek, hogy az ezredforduléra a tudomanyos rendszer olyan komplexszé vélt, hogy annak
iskolai leképezése tobbé nem lehetséges, tovabba az un. tarsadalmi muveltség (a tarsada-
lom miikodése szempontjabol fontos pragmatikus tudas) részévé valtak olyan ismeretek
és képességek is, amelyeknek nem feltétleniil van tudomanyos alapja, vagy az alapok tobb
diszciplinabdl erednek (3. tdbldzat).
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3. tablazat
A szabadon tervezhet6 6rakeret felhasznalasaval megvaldsithaté tanérak, melyekhez rendelet-
ben kiadott kerettanterv késziilt

EVFOLYAM

TANTARGYAK / KERETTANTERVEK
1.1 2. | 3. |4 |5 |6.|7.|8. |9 [10.11.12.

Drama és tanc

Tanc és mozgas

Enekes iskola

Informatika

Magyar mint idegen nyelv

Csaladi életre nevelés

Hon- és népismeret

Természettudomanyi gyakorlatok

Tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi
ismeretek*

Filozofia**

Jelenismeret

Katonai alapismeretek

Pénzugyi és gazdasagi kultura

Villalkozzunk! Kerettanterv

Munkapiac kerettanterv

Etikus vallalkozoi ismeretek

Kozgazdasagi és pénzligyi alapismeretek

Nemzeti lovaskultira

Kajak-kenu - vizijartassagi ismeretek

Vitorlazas - vadvizi ismeretek

Bejarhaté Magyarorszag

Bringaakadémia**

Sakk-logika

Képességfejlesztd sakk

Saktika (sakk-matematika)

* Tarsadalmi, allampolgdri és gazdasdgi ismeretek tantargy 5-6. évfolyamos kerettantervét csak a 8
évfolyamos gimnaziumokban hasznélhatjak.

**  Filozofia kerettanterv csak egy évfolyamra késziilt, az iskola donthet, hogy azt a 11., vagy a 12.
évfolyamon akarja megvaldsitani.

*** A Bringaakadémia kerettantervet az iskolak vagy 3—4. évfolyamon, vagy 5-6. évfolyamon valdsit-
hatjak meg.
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Az eddigi Nat-reformok az oktatasi tartalmak modernizaldsa mellett legalabb any-
nyira az iskolak szakmai 6nallésaganak és innovacios készségének novelésérdl szoltak.
A hasznalatra kinalt pedagdgiai programok, tanitdsi-tanulasi eszkdzok, tovabbképzések
azonban nem tudtak orszagosan egységes szinten garantalni az intézményi pedagogiai
munka eredményességét. Ez a fejleszt6 és szabalyozé funkcidk kozotti egyensuly fel-
borulasat eredményezte (Haldsz, 2001). Az 4j Nat és az erre épiil6 kerettantervek he-
lyi adaptalasa és alkalmazasa — remélhetéleg Osszefiiggésben a koznevelési rendszer at-
alakitasinak szamos intézkedésével (allami fenntartds kiterjesztése, pedagoguspolitika
stb.) - feloldja azt a tobb mint két évtizedes dilemmat, amely a feliilrél vezényelt reform
és az azt kisérd vagy kovet6 tartalmi valtozasok egyik legnagyobb ellentmondasa. Ezért
is kell mind szélesebb korben tudatositani, hogy az 4j Nat és kerettantervek a kézponti
oktataspolitikai szandékok mellett legalabb annyira a pedagdgusok és az iskolak szak-
mai professzidinak fejlesztésérdl is szélnak, mint amennyire az oktatas tartalmanak a
megujitasarol.
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