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Herskovits Maria

Aranyelme Tehetséggondozo Egyesiilet

Mit kezdjiink a tehetséggel?

A tehetséggondozds témdja hosszl id6 ota - igy vagy gy — jelen van
gondolkoddsunkban. Ez a jelenlét ellentmondcdsos: beszéliink is rola,
nem is, hivjuk tagozatos, emelt oraszdmaui oktatdsnak,
képességfejlesztésnek, tanulmdnyi versenyekre valo felkészitésnek.
Iskolarendszertink hivatalosan nem szelektiv, valojaban mdr az
iskolakezdetkor is az.

ra valé szocializaltsag formajaban jelennek meg, és nincs méd megbizhaté szétva-

lasztasukra, hiszen az 6rokolt potencidl a korai szocidlis hatasok folyamataban va-
lik képességekké, készségekké. Ennek tudatdban nagy sziikség volna egy atfogd nemze-
ti koncepciora, amely megfogalmazza a tehetséggondozas céljait, attekinti a mar miiko-
do6 elemeket és beépiti a hidnyzdkat.

Ha azokat a valtozasokat probaljuk regisztraltatni, amelyek vilagszerte végbemennek,
legfeltindbb ko6zos jellemzojiik, hogy a hangsuly az azonositasrdl a fejlesztésre tevodott
at, illetdleg az azonositas tobblépcsdssé, a fejlesztés folyamataba dgyazottd valt. Nem le-
het eléggé hangsulyozni, hogy gyerekkorban csak a legritkabb esetben (talan csak a ze-
ne és a matematika teriiletén) lehet kifejezetten tehetségrél beszélni (a rovidség kedvéért
hasznaljuk mégis), tehetségre utald jegyek, tehetség ,,gyantija”, tehetség-igéret, vagy
ahogy azt Révész Géza 1918-ban oly szépen mondta ,tehetségre iranyuld hajlamok”
azok, amelyekre felfigyelhetiink. Az egyre szigoriibb és megbizhatobb kivalasztas he-
lyett vilagszerte arra térekszenek, hogy minél tobb — és tobbféle teriileten — ,,tehetséggya-
nus” gyereket vonjanak be érdeklodésfelkeltd, képességfejlesztd, gazdagitdé programok-
ba, amelyek soran t6bblépcsos kivalasztodassal fejlodik ki-ki sajat lehetdségeinek meg-
felelden. Renzulli forgdajto-modellje alapjan a gyerekeknek kb. 25 szazaléka tekinthet6
tehetségigéretnek, szamukra érdemes programot inditani. Nem szokatlan eljaras ez, hi-
szen néhany teriileten (sport, matematika, zene) mindig is igy tortént a szelekcio.

A tehetség felismerésének nem az a célja, hogy egy-egy gyerekrdl kijelentsiik, hogy
tehetséges. A ,,tehetséges” cimke elkeriilendd, hiszen olyan elvarasokat kézvetit a gyerek
felé, amelyeknek nem biztos, hogy eleget fog tenni. A felismerés célja az, hogy minél
tobb gyerekben észre vegylink tehetségre utalo jegyeket és megfeleldképpen fejlessziik a
gyerek személyiségének egészét. Tudnunk kell, hogy ha nagyon szigoru kritériumok
alapjan valogatunk, akkor leginkabb az ,,iskolai tehetség”-nek nevezett csoport kertil fej-
lesztésre, akik hajlanddak a megndvelt ismertanyag elsajatitasara, még gyakran besziikii-
Iés, mi tobb, pszichés/szomatikus panaszok aran is. A kreativ, egyenetleniil teljesité gye-
rekeket fenyegeti leginkabb az elkallodas veszélye. Irasunkat figyelemfelhivonak szan-
juk: keressiik meg, ismerjiik fel a gyerekek sokféle, egymasnak sokszor ellentmondani
latszo, esetleg bosszantd tulajdonsagaban is a fejlesztésre érdemes tehetség-igéretet.
Gondoljunk arra, hogy ezekbdl a gyerekekbdl lesznek leendd vezetdink...

ﬁ tarsadalmi, szociokulturalis kiilonbségek a mérhet6 képességek, az iskolai munka-

Kozkeletii elditéletek a tehetségrol

Osidék ota léteznek eléitéletek és mitoszok a tehetségrol. Ezeknek van valosag-
magvuk, hiszen a tehetségesek nagyon sokfélék. A tehetséges emberekre vonatkozé eld-
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itéletek mindenféle tudomanyos vizsgalat ellenére maig is élnek és hatnak. (Soller, 2003)
A disszonans, kiiloncségiik miatt szembetling tehetségesek jobban feltiinnek a kdznapi
életben, mint amekkora a valésagos aranyuk a tehetségesek kozott.

., A nyeszlett kis professzor”

Az egyik, magat keményen tart6 elditélet szerint a tehetségesek testileg gyengék és be-
tegesek. Eldfordul, hogy valaki testi gyengeségét, ligyetlenségét, esetleg testi fogyaté-
kossagat kiemelkedd szellemi teljesitménnyel kompenzalja, és igy sikeriil egyensulyt te-
remtenie, megoldania életét. Arany Janos igy ir magardl: ,,Igy — vézna, tigyetlen testi do-
logra — Adtam fejem a bolcs tudomanyokra.”

A tehetséges gyerekekre vonatkozo amerikai vizsgélatok eredményei szerint azonban ez
a ritk&bb eset, a legtobb tehetséges gyerek inkabb egészségesebb, erésebb életkora atlaga-
nal. Sok tehetséges gyerek éppen kimerithetetlen energidjaval, teherbirasaval tlinik fel.

Zseni = Oriilt

Sokan ugy vélik, hogy a tehetséges emberek hangulata allandéan hullamzik, személyisé-
giik kiegyensulyozatlan, hatalmas intellektualis vagy miivészi tehetségiik személyiségiik har-
monidjat eltorzitja. Ez a kozkeletli hit, mely

Sokan gy vélik, hogy a kordn
kibontakozo tehetség fejlesztése
drtalmas. Az tigynevezett csoda-
gyerekek hamar kiégnek, a ko-

rai eroltetett teljesitményektol
személyiséglik egésze kdarosul. A
tilzott elvdrdsok, a korai teljesit-
meénykényszer valoban drtalma-
sak lehetnek, azonban csak
egyénileg lehet megitélni, hogy
egy bizonyos teljesitmény az
adott gyerek szamdra kényszer,
vagy erdinek optimdlis és 6ro6-
met okozo felhaszndldsa.

szerint a zsenit csak kis 1épés valasztja el az
oriilttél, ma is €l. Biztos, hogy esetenként ez
igaz, de éppen ugy igaz az ellenkezodje is. Attdl
fligg, hogy Nietzschére vagy Goethére, Van
Goghra vagy Raffaellora gondolunk. Sok te-
hetséges ember éppen a kdrnyezetével valo al-
landd konfliktus kovetkeztében valik diszhar-
monikussa, de az ellenkezojére is van példa.
Ha a matematikus Erdds Pdlra gondolunk,
vagy a koltdé Wedres Sandor életrajzat olvas-
suk, a sz6 koznapi értelmében aligha tekinte-
nénk dket ,,normalisnak”. Kornyezetiik segitet-
te Oket: Weoresnek a felesége, Erdosnek az
anyja, majd a matematikusok nemzetkozi ,,csa-
ladja” biztositotta a mindennapi élet kereteit. A

tehetségesek egy része sokszor mar gyermek-
koraban ,,nehéz ember”, és értd pedagdgiai segitségre van sziiksége, hogy képessé valjon a
legsziikségesebb alkalmazkodasra, mikézben masik résziik harmonikus, jol alkalmazkodd.

A magadnyos tehetség

Elterjedt nézet, miszerint a tehetséges gyerekeket osztalytarsaik strébernek, konyvmoly-
nak vagy kiiloncnek tartjak, és ezért nem baratkoznak veliik, igy a k6zosségen kiviil reked-
nek. Biztosan igaz ez néhany olyan tehetségre, akik csak nagyon nehezen taldlnak maguk-
nak megfeleld beszélgetdtarsat. Példaul egy négyéves kisfiu az dvodaban tarsainak a boly-
gokrol, naprendszerekrdl mesélt, mire a tobbiek otthagytak, azzal az indokolva, hogy ,,Ha-
zudik, nem lehet vele jatszani.” Ugyanakkor — és ez az adott kozosség klimajatdl, toleranci-
ajatol is fligg — sok helyiitt kiilonleges képességeik, ismereteik révén kdzponti helyre kertil-
nek, tarsaik inkabb védik gyengeségiiket és élvezik szines egyéniségiiket. A tehetséges gye-
rekek egy része épp vezetd szerepre tesz szert jo szocidlis készségei révén.

A kiégett csodagyerek

Sokan ugy vélik, hogy a koran kibontakozé tehetség fejlesztése artalmas. Az ugyneve-
zett csodagyerekek hamar kiégnek, a korai erdltetett teljesitményektdl személyiségiik
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egésze karosul. A tulzott elvarasok, a korai teljesitménykényszer valdéban artalmasak le-
hetnek, azonban csak egyénileg lehet megitélni, hogy egy bizonyos teljesitmény az adott
gyerek szamara kényszer, vagy erdinek optimalis és 6romet okozé felhasznalasa. El6for-
dul, hogy a korai gyors fejlodés nem jar egyiitt valéban kiemelkedd képességekkel €s va-
l6jaban nem is tehetségrol, csak korai érésrdl van sz6. Azonban a legtobb olyan gyerek,
akinek tehetsége koran megmutatkozik, késobb is rendkiviili teljesitményre képes, felté-
ve, hogy ehhez adottak a megfeleld feltételek és biztatast, megfelel fejlesztést is kapott.
Ezt bizonyitja sok ,,csodagyerek” életit-elemzése.

» Ugyis érvényestil”

A legveszélyesebb elditélet az, hogy a valodi tehetséget nem lehet megakadalyozni ki-
bontakozasadban, mindenképpen boldogul, nehézségek, akadalyozé kornyezet ellenére is
eléri lehetéségei maximumat. Kozismertek a példak: Einstein, Thomas Mann, akik alig
tudtak elvégezni iskolajukat (bar csaladjuk segitette oket), Edison, aki kifutéfia volt. A
példak latvanyosak, de félrevezetéek, mivel ellenpélda nem létezhet. Az ,elveszett ha-
szon” mértéke nem mérhetd. Az elkallodo tehetségek neve nem marad fenn az utdkorra,
s6t azt sem tudjuk, hogy szintelenné sziirkiilt embertarsaink vagy a kallodo alkoholistak,
hajléktalanok ko6ziil hanyban volt meg eredendden a tehetség lehetdsége s valhatott vol-
na kedvezdbb koriilmények kozott alkotd emberré. Az elmaradt haszon értékét lehetetlen
felbecsiilni.

Az amerikai Benjamin S. Bloom szaz vilaghirt tudés, miivész és sportold életutjat ele-
mezte kisgyermekkorukig visszamenden. Azt allapitotta meg, hogy kizarélag az atlag fe-
letti képességekkel nem magyarazhatoak a rendkiviili sikerek. Valamennyitik életutjaban
feltlint az a kozos jegy, hogy sziileik vagy késobb tanaraik sosem hagytdk magukra oket.
Nem csucsteljesitmények elérését erdltették, hanem optimalis erdfeszitésre késztették
Oket, és szamukra egyénileg megfelelé motivacios eszkézoket alkalmaztak. A pedagogus
Bloom (1982) megerdsitette a pszichologusok véleményét: minden képességnek, még az
extrém magasnak is sziiksége van a kornyezet tamogatasara, elismerésére ahhoz, hogy
kibontakozzék. Nem érvényes allitas, hanem veszélyes eloitélet az, hogy a tehetségese-
ket rendkiviili adottsagaik képessé teszik arra, hogy segitség nélkiil is vagy nehéz koriil-
mények ellenére is kivalo eredményeket érjenck el.

., Valahol mindenki tehetséges”

Ezzel a kijelentéssel sokan elutasitjak a tehetséggondozas 1étjogosultsagat. Bar nagyon
demokratikusan hangzik, hisz az elitizmust utasitja el, azonban félrevezetd, mivel 6ssze-
mossa a képesség és a tehetség fogalmat. Mint azt a késdbbiekben a tehetség meghataro-
zasoknal latni fogjuk, akkor beszélhetiink tehetségrdl, amikor atlag feletti képességek
vannak jelen valamilyen teriileten. Kovetkezésképpen olyan egyénnek is léteznie kell,
akinek képességei atlagosak vagy épp atlag alattiak.

Kozismert a képességfejlesztés fontossaga, mely arra teszi a hangsulyt, hogy minden-
ki kiprébalhassa sajat képességeit és azok legjobbjait minél magasabb szintre fejleszthes-
se. Nyilvanvaloan minden gyereknél azokat a képességeket érdemes leginkdbb fejleszte-
ni, amelyek a képesség strukturajan beliil a legjobbak. Ugyanakkor ne feledkezziink meg
arrol, hogy egy adott gyerek legjobb képessége még nem feltétleniil jelent tehetséget.
Modszertanaban, szemléletében sok rokon vonas van a képességfejlesztés és tehetség-
gondozas kozott, €s kétségtelen, hogy a legtobb képességfejlesztd programbol a kiemel-
kedd képességliek profitalnak a legtobbet. Altalaban a gyerekeknek 2—5 szazalékat szo-
kas tehetségigéretnek tekinteni, de még a legnagyvonalubb Renzulli modellben is a gye-
rekek 20-25 szazalékat vonjak be tehetséggondozo programokba. A képességfejlesztés
az oktatas minden gyerekre kiterjed alapfeladata.
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A tehetség elméleti kérdései

A tehetség meghatdrozdsa

A tehetségnek, mint oly sok jelenségnek tobbféle meghatarozasa van, és ezek torvény-
szertien altalanos jellegliek. A kiilonbség aszerint jelenik meg, milyen tehetséggondozd
programok épiilnek rajuk.

Az USA-ban elsoként Marland (1972) definiciojat fogadtak el, és ennek alapjan indi-
tottak az Osszes szovetségi allamra kiterjedd, széleskorii tehetséggondozd programokat.
Eszerint:,, Tehetséges gyerekeknek szamitanak azok, akikrdl szakemberek, valamilyen ki-
magaslo adottsagot, tényleges vagy potencialis képességeket allapitanak meg, amely révén
rendkiviili teljesitmények megvaldsitasara alkalmasak, egy vagy tobb itt felsorolt teriileten:

— altalanos intellektualis képesség;

— specifikus iskolai tanulasi képesség;

— kreativ gondolkodas;

— vezet6i adottsagok;

— miivészi adottsagok;

— pszichomotoros képességek.

Harsdnyi Istvdn, aki a mult szdzad harmincas éveiben inditott Sarospatakon tehetség-
gondozo mozgalmat, a tehetséget a kdvetkezOképpen hatarozza meg: ,, Tehetségen azt a
veliink sziiletett adottsagokra épiild, majd gyakorlas, céltudatos fejlesztés altal kibonta-
koztatott képességet értjiik, amely az emberi tevékenység egy bizonyos vagy tobb terii-
letén az atlagosat messze tulhaladé teljesitményeket tud l1étre hozni.” (1994) Ehhez ha-
sonl6 Feldhusen (1985) meghatarozasa, mely szerint ,,gyermek és serdiild korban a te-
hetség olyan pszicholodgiai és testi adottsdgokat (prediszpoziciokat) jelent, melyek lehe-
tové teszik a tanuldéévekben a kiemelked6 ismeretelsajatitast €s teljesitményt, felndttkor-
ban pedig a magas szintl teljesitményt, alkotast.”

Feldman (1986) meghatarozasa szerint ,,A tehetség az emocionalis, intellektualis és
kornyezettdl fuggd faktoroknak érzékeny, véletlen kombinacidja.” (Landau, 1996)

Révész Géza (1918) szerint a tehetség tudomanyos meghatarozasanak a produktivitast,
mint a tdlentum legfontosabb tulajdonsdgat magéaban kell foglalnia és ezért a zenei tehet-
ség kivételével, tehetségrol a sz6 valddi értelmében gyereknél nem beszélhetiink. Na-
gyon fontosnak tartjuk Révész gondolatat, mely szerint gyerekeknél a legritkabb esetben
beszélhetiink valoban tehetségrol, hanem kizardlag ,,tehetségre irdnyuld hajlamokrol”,
tehetségre utald jelekrol, tehetség gyantjardl. Csak a felndtt életszakaszban dol el, hogy
valoban alkot tehetséggé valt-e a tehetségigéret. Igy a tovabbiakban, gyerekekrdl szol-
va, csak a nyelvi egyszertiség kedvéért beszéliink tehetségrol.

A tehetség tipusai

Az egyik legelterjedtebb tipoldgia Gardneré (1983), aki eldszor a ,,tobbszords intelli-
gencia” modelljében képességteriiletek szerint osztja fel a tehetségeseket. Megkiilonboz-
tet nyelvi, logikai-matematikai, téri, testi-kinesztétikus, zenei, interperszondlis és intra-
perszonalis tipusokat.

A késobbiekben Gardner (1997) kiemelkedd személyiségek életrajza alapjan teljesen
ujszerll kategoriakat allitott fel. ,,Mesternek” nevezi Mozartot, aki mindent felhasznalt,
amit elddeitdl tanult és tigy hozta 1étre zsenialis alkotasait. Freudot ,teremtonek” tekin-
ti, aki egy addig nem Iétezd tudomanyteriiletet hozott 1étre. Virginia Woolf angol irén6 az
ember sajat magaval kapcsolatos élményeit helyezte miivei gyujtépontjaba, Gardner 6t
tipikus ,,0nmegfigyelonek” tartotta. A negyedik tipus a ,,befolyasold”, erre Ghandit hoz-
za fel példanak, aki Gj politikai formaciokat vezetett be Indiaban.

Tobben is megkiilonboztetik az Ggynevezett iskolai és a kreativ tehetséget. (Marland,
1972; Renzulli, 1978; Siegler és Kotovsky, 1986) Az iskolai tehetség jol megragadhato és
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vizsgalhato iskolaskorban, mig a produktiv tehetség valdjaban csak felnéttkorban telje-
sedik ki. Az iskolai tehetség a ,,tudas fogyasztdja, a kreativ, produktiv tehetség pedig a
»tudas alkotdja”. (Renzulli, 2003) Mindkettonek megvan az értéke és a helye a tarsada-
lomban. A problémat az okozza, hogy a kreativ tehetségigéretek iskolaskorban inkabb
mint rendbontok vagy almodozdk keriilnek a figyelem kozéppontjaba, ugyanakkor tehet-
ségiik valoban nehezen felismerhetd, gyakran nem is az iskolai tevékenységekhez kap-
csolatos teriileten jelenik meg.

Jol hasznalhat6 az iskolai munkaban a Taylor-féle (1967) felosztas, mert osztalytermi
fejlesztés volt a célja. Felhivja a figyelmet gyerekeknek az iskolai munkaban megmutatko-
76, de nem az egyes tantargyakhoz kotddo erdsségeire. Leirja az iskolai tanulmanyok tertii-
letén, a kreativ, a kommunikécid, az elérejelzés, a dontéshozatal, a tervezés, a kivitelezés,
az emberi kapcsolatok €s a lehet6ségek felismerése teriiletén megmutatkozo6 tehetséget.

Erdekességként megemlitjiik a kanadai kutato, Gagné (1991) 42 prototipust fel6leld ti-
pologiajat, amelyben példaul a tarsas képességek teriiletén elkiiloniti a ,,birdt”, a ,,tanart”,
a ,tarsasagi embert”, a ,,vezetot”, a ,.kofat” és az ,,lizletembert”. A fizikai-testi képessé-
gek terliletén a ,,nyal” és a ,,Herkules” tipusokat és az intellektualis képességek tertiletén
megkiilonbozteti az ,,enciklopédiat” a ,,stratégatol”.

Egyik tehetségtipoldgia sem altalanos érvényl — talan épp azért van ilyen sok, mert
egyik sem tokéletes, de a kiillonb6z6 nézdpontokbdl, ismeretekbdl valo kiindulas, a kii-
16nb6z6 alapu felosztasok segithetnek abban, hogy minél t6bb gyerekben lassuk meg a
tehetség csirait.

A tehetség Osszetevoi

A tehetséget harom alapvet6 tulajdonsagcsoport — atlag feletti képességek, kreativitas
és feladat-elkotelezettség — integracidjaként mutatja be az tgynevezett harom gyfir(s
modell. (Renzulli, 1978) A teljesség igénye nélkiil felsorolunk néhanyat az egyes katego-
riakba tartozé fontosabb jegyekbol:

Atlag feletti képességek:

— magasszintl elvont gondolkodas, fogalomalkotas, kombinacios készség;
— j6 memoria és beszédkészség;

— kivalo logika, téri viszonyok atlatasa;

— specialis képességek (példaul zenei, pszichomotoros, stb.);

— bizonyos teriileteken meglepd mennyiségli ismeret;

— kritikus, fiiggetlen gondolkodas;

— gyors, pontos, szelektiv informaciofeldolgozas;

— a lényeges és I1ényegtelen szétvalasztasanak képessége.

Kreativitas:

— gordiilékeny, rugalmas és eredeti gondolkodas;

— Otletgazdagsag, szokatlan feladat- és helyzetmegoldasok;
— fogékonysag az 1j és kiilonos irant, problématalalas;

— kivancsisag, merészség és szellemi jatékossag;

— a konvenciokkal kevéssé torddik, nonkonformizmus;

— bizonytalan helyzetek toleranciaja;

— humorérzék.

Feladatelkotelezettség:

— elmélyiilt érdeklddés, lelkesedés képessége;

— kitartas, allhatatossag, onalldsag — sokszor makacssag;
— beliilr6l motivaltak, érdekl6désvezéreltek;
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— Onbizalom, énerd, hit sajat képességében, hogy fontos dolgot tud 1étrehozni;

— magas célokat tliznek ki maguk elé az 6ket érdekld teriileteken;

— Onkritikusak, masok kritikajara reakcidjuk valtozo.

Ha ezzel a meghatarozassal egybevetjiik Révész Géza 1918-as meghatarozasat, meg-
lepddiink annak differencialtsagan és iddtallosagan. A ,tehetségre iranyuld hajlamok®
Osszetevoit a kovetkezokben hatarozta meg:

— intelligencia;

— intuicid, spontaneitas (a kreativitas kifejezés még nem volt hasznalatos);

— a gyerek magatartasa,

— ahogy kivalasztja a neki megfelelot,

— a mohosag, ahogy raveti magat,

— kitartas,

— intenziv, tartds, spontan érdeklodése.

Ha végiggondoljuk ezeket a tehetség-jegyeket, nyilvanvalo, hogy koziiliikk jo néhany —
vagy bizonyos kombinacioik — magatartasi, alkalmazkodasi problémak forrasa lehet. Ve-
lilk szemben az ,,altalaban‘ bevald nevelési modszerek vagy hatastalanok, vagy éppen-
séggel kedvezbtlen hatasuak: az eredetileg kivancsisaga, otletessége, fokozott aktivitasi
igénye miatt nonkonform gyereket valoban renitenssé tehetik. Ugyanakkor rendkiviil
fontos, hogy ezeket a gyerekeket szamukra megfelelé modon teljesitdkészségre és szoci-
alisan elfogadhato beilleszkedésre, s6t vezetdi felelosségre neveljiik.

Gondok a tehetség koriil

A tehetség nem csak 6rom a gyerek és a kornyezete szamara. Sok sziil6 csak addig ki-
vanna, hogy a gyereke tehetséges legyen, amig nem 10g ki a ,.keretekbdl”, amig otthon
és az iskolaban is rendesen viselkedik. A tehetséges gyerekek azonban nem mindig ille-
nek bele ebbe az elképzelt keretbe. Sokszor nonkonformistak abban a tarsadalomban,
mely az embereket pontosan az ellenkezdjére, konformizmusra akarja szoktatni. Ve-
gylink sorra néhanyat azon jelenségek koziil, amelyek a leggyakrabban okoznak gondot
a tehetséges gyerekek nevelése soran.

Sokoldalusdag — szétszortsag

Kiapadhatatlan tudasszomja csillapitasara a tehetséges gyerekek egy tipusa mindent
felhasznal, amihez csak hozzafér. Alig van szdmukra érdektelennek tiin dolog, mindent
ki akarnak probalni. Ebbdl az a veszély adodhat, hogy feliiletesek maradnak, semmiben
sem tudnak elmélyiilni és talterheltté valnak. Ez ugyan iskolds korban bizonyos fokig
még természetes, a gyerek keresi érdeklédésének iranyat és ezért sok mindent kiprobal,
mégis fontos, hogy a tehetséges gyerek mindemellett legalabb egy teriileten megtanuljon
hibatlanul, elmélyiilten dolgozni.

Péter 12 éves 1étére negyedik éve tanul angolul és egy éve németiil. Kikonyorogte,
hogy a barataival olasz kiilondrara is jarhasson. Hairom éve hetente 4—5-szor kajak edzés-
re is jar, €s persze ezt-azt gyljt, olvas, kutyat sétaltat... Mar ennyi is elég ahhoz, hogy
mindenki a szegény tllterhelt gyereket sajnalja. A meglepddés enyhe kifejezés ahhoz ké-
pest, ahogy anyja érezte magat, amikor Péter teljes természetességgel bejelentette otthon,
hogy mostantol kezdve hetente kétszer vivni is fog jarni.. Csak annyit tudott kérdezni:
»Mikor?” —  Reggel 7-t61 8-ig, akkor igysincs dolgom.” — hangzott a valasz. Ezek utan
azzal a feltétellel mehetett vivni, hogy a magatartasaval nem lesz a korabbindl tobb baj.
Péteriink nem hétkdznapi gyerek, energidja sem mindennapi. A tehetséges gyerek moho-
sagaval tomte tele napjait, és soha nem unatkozott. Am idével halmozddni kezdtek a fi-
gyelmetlenségi hibak munkajaban és egyre tobb panasz volt magatartasara. Itt volt sziik-
ség a felnodtt kozbelépésére. Nem volt konnyli megértetni Péterrel, hogy barmennyire is
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szivesen kel fel reggelente a vivas miatt, mégis csak sziiksége van elegend6 alvasra, hogy
napk6zben munkajara koncentralni tudjon, és ne fogadja el magatol, hogy hibasan dol-
gozik.

Unalom

Nagy veszély az, ha egy gyerek unatkozni kényszeriil, hiszen az unalom elveszi a ked-
vet mindenféle tovabbi ismeretszerzéstdl, tevékenységtdl. Sajnos a tehetséges gyerekek
az iskolaban sokat unatkoznak, mivel a tananyagot igen gyorsan megértik és ismétlésre
szinte alig van sziikségiik. Az osztaly atlagos felfogo képességére méretezett iitem, a
részletes magyarazatok, az atlagos vagy annal gyengébb gyerekek szamara nélkiilozhe-
tetlen ismétlések dhatatlanul untatjak a gyorsfelfogasu gyerekeket. Ezért gyakran zavar-
jak a tanitast, vagy nem figyelnek, almodoznak, massal foglalkoznak. Minél értelmesebb,
tehetségesebb egy gyerek, ideje annal nagyobb részben vész karba, ha az atlagra szabott
oktatasban tolti idejét.

Sok tehetséges gyerek joval képességeinek szintje alatt teljesit, mivel szinte nem vesz
részt az 6rai munkaban, és egy id6 utan ugy tlinik, mintha tanuldsi nehézségekkel kiisz-
kodne. Nemcsak 6rom, ha valaki gyors felfogasu és intellektudlisan messze a tobbiek
elott jar, ennek olyan ara is van, hogy napon-
ta 6t vagy hat orat a lassabban tanulok ritmu-  Ha végiggondoljuk ezeket a te-
sdhoz alkalmazkodva kényszeriil dolgozni. hetség-jegyeket, nyilvdanuvalo,
Gondoljunk bele, milyen elviselhetetlen len-  f,00y koziiliik jo néhdny - vagy
ne ez egy felndtt szamara is, bar 6k csak rit- bizonyos kombindcioik - maga-
kan, ke,rq}nek ilyen he!yzetbe. ’Valar_mkeppe_n tartdsi, alkalmazkoddsi proble-
segitscgiikre kell lenniink, amig a differenci- -, 2, £ 500 leher, Veliik szem-
alas modszertana és eszkozei nem valnak az . . Y o

ben az ,dltaldban“ bevdlo neve-

iskolai munka szerves részévé. I6si mod. L hatdstal
Kézenfekvé megoldas a differencialas, est moaszerer vagy natasta:a-

kiilon feladatok ad4sa, ezek azonban nem le- nok, vagy e:ppe nseggel /ee_dvezc?/t‘
hetnek rutin jellegliek (még 30 Osszeadas!), len hatdsuak: az eredetileg ki-
bonyolultabb, képességeiknek megfelels, ki-  vdncsisdga, otletessége, fokozott

hivast jelentd feladatokra van sziikség. Tore- aktivitdsi igénye miatt
kedni kell arra, hogy a kiilon adott feladatok-  nonkonform gyereket valoban
hoz olyan célokat fogalmazzunk meg, ame- renitenssé tehetib.

lyek érdekessé teszik ezeket a tehetséges
gyerekek szamadra és amelyekrdl osztalytarsaiknak beszdmolhatnak. Legyen egyértelmd,
hogy nem csak foglalkoztattuk 6ket, hanem tevékenységiik hasznos, értelmes, masok
szamara is fontos.

Tiirelmetlenség, az érdektelen feladatok elutasitdsa

A tehetséges gyerekek gyakran tiirelmetlenek, ha gyakorlas vagy ismétlés alkalmaval
rutinfeladatokat kell megoldaniuk. Gyakori, hogy egy feladat egészét konnyen, gyorsan
atlatjak, a részletek azonban nem érdeklik oket. Ezért gyakran el is hibazzak azokat. A
jol fogalmazé gyerek helyesirasi hibakat kovet el, kihagy betliket, a j6 matematikus pil-
lanatok alatt megérti a feladatot, de elvéti a szamolast. A tehetséges gyerek sokszor ér-
dektelennek, foloslegesnek tartja a hibatlan kivitelezést, hiszen szamara csak addig érde-
kes a dolog, amig kitalalja a torténetet, felallitja a képletet, rajon egy probléma lényegé-
re. Mar menne is tovabb, oldana meg 1j, érdekes problémat. Tiirelmetlenek €s érdektele-
nek lehetnek akkor is, ha 6ket nem érdekld tantargyrdl, anyagrészrdl van sz6. Barmeny-
nyire értékeljiik is a gyerek Gtletességét, okossagat, barmennyire tiszteletben tartjuk ér-
deklddését, a felndttkori teljesitmény érdekében el kell vele fogadtatnunk, hogy ezeknek,
a szamara unalmas részleteknek, formasagoknak, targyaknak nagy a jelentdsége. Ugyan-
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akkor at kell gondolnunk: valoban olyan fontos minden, amit megkdveteliink? A gyongy-
betiik, az egy pillanat alatt atlatott matematikai megoldas részletezése? A sok gyakorlas?
Ha tudunk és meriink differencialtan kdvetelni és engedni, kompromisszumot ajanlani, a
gyerek is partnerré valik, és megtanul jol teljesiteni.

Zavarja az ordt, sokat kérdez

Az esetek egy részében unalom, mas esetekben azonban valdban a gyerek ismeretei,
tudasvagya okozzak a problémat, amelynek megoldasa sokszor nem konnyi.

Joggal ,.elit”-ek tartott iskolaban bemutat6 6ra volt kérnyezetismeretbdl, negyedik osz-
talyban. Kivalo ora volt. A gyerekek érdekes kisérleteket végeztek el, és tobbnyire maguk
vontak le a kivant kovetkeztetéseket. Az utolso kisérlet a fény egyenes vonalu terjedését ki-
vanta demonstralni. A kovetkeztetés levonasa utan Péternek kérdése volt. Ugy tudja, hogy
a fény hullamtermészetii, akkor hogy is van ez? A tanito kicsit zavarba jott, kedvesen igy
vélaszolt: “Latom, olvastal errdl, de ezzel a problémaval nem tudunk foglalkozni.”

Ora utan megvitattak az esetet. A tanité dszintén megmondta, hogy nem tud fizikabol
eleget ahhoz, hogy a gyerek kérdésére valaszt adjon. Az iskola egyik nagytekintély( ve-
zetd tanara a kovetkezoket mondta: ,.Ilyen esetekben azt mondom, hogy még tal kicsi
vagy ahhoz, hogy ilyen problémakkal foglalkozzal. Majd a felsd tagozatban tanulsz er-
rol, és akkor megérted.” Azzal folytatta, hogy nagyon problematikusnak tartja, hogy né-
hany gyereknek igen nagy a verbalis tudésa, anélkiil, hogy megfeleld tapasztalatok len-
nének mogotte.

Igen, ez valoban probléma, de hogyan kezeljiik? Aligha megfelelé megoldas, hogy a leg-
kivancsibb okos gyerekeknek azt mondjuk, hogy varjanak néhany évet, amig majd megta-
nuljak. Kérdés, hogy kivancsisaguk megmarad-e addig, kiilondsen, ha rosszallo letorkolas a
valasz. Persze, elfogadhatd, hogy a tanitdnak nincsenek meg a magas szinvonald ismeretei
a kiilonb6zo tudomanyteriiletekrol, de ha nem a mintanak allitott rigid attittiddel fordul a
kérdéshez, megbeszélheti egy hozzaérté kollegaval, és visszatérhet a gyerek kérdésére.

Tulterhelés

A tehetséges gyerekek sokszor meglepden sokat birnak, kitartéak, nagyon elmélytilten
tudnak dolgozni valamin. Mégsem varhatd el toliik, hogy mindig, barmely témaban, eset-
leg egyszerre tobb teriileten is kivaloan teljesitsenek. Jolismert jelenség, amikor egy-egy
gyereket iskolaja versenyrdl versenyre kiild, tobb targybdl is.

A tehetséges gyerekek is gyerekek! Nekik is sziikségiik van kikapcsolodasra, jatékra,
sportra vagy egyszerlien csak ,,iiresjaratra”, pihenésre, beszélgetésre. Mint minden gye-
reknek, nekik is ingadozik a teljesitményiik, nem tudjak mindig minden helyzetben ké-
pességeik maximumat nyujtani. Néha nagyon hasznos lehet a felnétt biztatasa, hogy a
gyereket atlenditse egy-egy mélyponton, egy kudarc kedvezdtlen hatasan, vagy az elfa-
radason. Hosszabb tavon azonban a felndtt akarata nem helyettesitheti a gyerekét, igy
sokszor nekiink kell atgondolni, hogy kdvetelménytink, elvarasunk nem volt-e til magas,
esetleg nem a gyerek egyéniségének megfeleld. Kiilonds gonddal kell odafigyelni, ha a
gyerek ugyan nem ellenkezik, de testi tiinetek, ismétlodd kisebb betegségek 1épnek fel.
Gyanussa kell, hogy valjon a helyzet, ha egy iskolas gyereknek s{ir(in faj a feje vagy egy-
re-masra torokgyulladassal kell 4gyban maradnia. A panaszoknak egyéb oka is lehet, de
mindig érdemes a fokozott megterhelés elleni tiltakozas lehetdségét is mérlegelni.

Alulteljesités

Gyakran nehezedik a pedagdgus vallara annak a terhe, hogy gy érzi, tanitvanya nem
olyan eredményt ér el, amit elvarna téle. Meg van gy6zddve arrol, hogy képességei szint-
je alatt teljesit. Ennek hatterében allhatnak tanulasi zavarok (Gyarmathy, 2001), a szocio-
kulturalis helyzet hatranyai, csaladi szocializacios problémak. (Gefferth, 1989) Sok eset-
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ben arrol van szd, hogy a gyerek erésebben motivalt az iskolan kiviili tevékenységekre,
esetleg a tanterv maximalizmusa ellen védekezik, hogy szamara fontos tevékenységekre
ideje és energiaja maradjon. El6fordul azonban az is, hogy a Renzulli féle harom korbdl
valéban nem elég erds a motivacios késztetése, €s hidba jok a képességei, elkotelezettség
hijan mégsem tud 1étrehozni a képességei szintjének megfelelé produktumot. Ilyen ese-
tekben kiilondsen fontos lehet a tanar szerepe valamilyen érdeklddés felkeltésében.
Ujabb vizsgalatok. (Crocker, 2003) szerint olyan jol teljesit6 tehetséges tanuldk, akiket
korabban krénikusan alulteljesitoknek itéltek, teljesitményiik megugrasanak hatterében
két tényez6t emeltek ki. Legfontosabbnak a tamogato tanaregyéniséggel torténd talalko-
zasukat emlitették. Masodikként azt, hogy a sziilok elismerték iskolan kiviili tevékeny-
ségeik fontossagat, és ez teljesitményromlés esetében sem valtozott.

Elszigetelddés a tarsaktol

Nem torvényszeri, hogy ha valaki tehetséges, akkor kommunikacios zavarai is legyenek.
Az atlagos €s a gyenge képességiiek kozott is vannak, akik nehezen tudnak beilleszkedni tar-
saik koz€. A tehetségeseknél ez felttindbb, és az esetleg személyiségproblémabol eredd be-
illeszkedési zavarért is a tehetséget okoljak. Ugyanakkor igaz, hogy a tehetséges gyerekek
sokszor tlirelmetlenek tarsaikkal, folényesek, zavarja dket azok lassabb felfogésa, értetlen-
sége, ,,tudatlansaga”. Mivel 6k is gyerekek még, nem tudjak feln6tt moédon megérteni ma-
sok masféle gondjait, nehézségeit, igy tapintatlan viselkedésiikkel eltaszithatjak maguktol
tarsaikat. Az osztalynak sem konnytl azonban tudomasul venni, hogy valaki t6bbet tud na-
luk, gyorsabb, érdekldd6bb, teljesitményre torekvé. Igy kapjak meg nagyon hamar a ,,stré-
ber”, a ,.killonc” titulust, a ,,professzor” gunynevet. El6fordul, hogy egyesek nagy energiat
forditanak okossaguk alcazasara, szinte titokban tartjak kiilonos érdeklodésiiket.

A probléma enyhitésére a tanarnak sok lehetdsége van. Mindenekeldtt segithet abban,
hogy a tehetségesebb gyerekekkel megértesse, nem mindenki olyan gyors felfogasi mint
6, és ezért a tiirelmetlenségét akkor is folényesnek tekintik, ha 6 nem annak szanja. Se-
githet az osztalynak, hogy a kiemelkedd képességii gyereket elfogadjak, kikdzosités vagy
gunyolddas helyett sajat érdekiikben ,,hasznaljak fel”.

Egy kiilvarosi iskolaban a szemiiveges, kissé dadogo, verekedds Pisti bAmulatos torté-
nelmi ismeretekkel rendelkezett. A torténelem tanar az osztalyt jutalmazta meg azzal,
hogy az dra utolso tiz percben rendszeresen Pistié volt a sz, aki ilyenkor — érdekes mo-
don nem dadogva — olvasmanyairdl mesélt. Szoba kerliltek a gordg-perzsa haboruik,
Amerika felfedezése, a keresztes hadjaratok. A gyerekek élvezték a latokoriiket tagitd tu-
dasanyagot, és ez a szerep Pistinek is rangot jelentett, ezaltal segitette beilleszkedését is.

Egyenldtlen fejlédés

Meghatarozhatjuk a tehetséget ugy is, mint a személyiség egy részteriiletének felgyor-
sult fejlodését. Tehetségeseknél gyakran a gyors szellemi fejlodés messze megeldzi az
amugy életkornak megfeleld szinten allo testi, érzelmi és szocialis fejlddést. Ezt a jelen-
séget nevezi Terrassier (1998) diszszinkronianak. Gyakori, hogy amikor a gyerek isko-
laba kertil, mar régen olvas, de az irastanulds komoly problémadt jelent neki, mert moz-
gaskoordinacioja még nem elég fejlett (intellektualis és pszichomotoros fejlodés kozotti
eltérés). Félrevezetd, hogy az intellektualisan elére szaladt gyerektdl a felndtt automati-
kusan okossaganak megfeleld érett érzelmi reakciokat, szocialis viselkedést var el. A
gyerek erre még nem képes, hiszen ezeken a teriileteken csak életkora atlaganal tart, de
még az is el6fordulhat, hogy hatrabb van (intellektudlis és érzelmi, szocialis fejlodés ko-
z6tti eltérés). Ha intellektusanak megfeleld szinten 1év, nala idésebb tarsakat taladlna
maganak, akkor nem csak azért nehéz egymasra hangolddniuk, mert a nagyok eleve ki-
csinek tartjak, hanem mert valéban nem rendelkezik azokkal a szocialis készségekkel,
amelyek a nagyobbaknal a tarsas egyiittlét kialakulasahoz elengedhetetlenek. Ezekben a

33




Herskovits Maria: Mit kezdjiink a tehetséggel?

helyzetekben sok pedagogiai tapintatra, beleérzOkészségre és Gtletességre van sziikség.
Ennek a nehézségének az oka nem kikiiszobolhetd, de a harmonikusan fejlddo tehetsé-
ges gyerekek némi segitséggel megtanuljak , kezelni” sajat egyenldtlenségeiket, és kor-
nyezetiik is rdhangolodhat az ebbdl adodd furcsasagokra. amelyek idével csokkennek..

Mit tehetiink?

A tehetséggondozas gyakorlataban altalaban a felsé 2—5 szazalékot tekintik potenciali-
san tehetségesnek. Ha belegondolunk, ez azt jelenti, hogy egy tanar egy nap feltehetden
legalabb egy vagy két tehetséges gyerekkel talalkozik. Felismerésiik és optimalis fejleszté-
stik mindenekel6tt az iskola feladata. Ez nem csak a gyereknek az érdeke, hanem vala-
mennyilinknek, hiszen 6k lesznek leendd vezetdink, rajuk var mindazon kérdés megolda-
sa, amelyeket részben még nem is latunk. Az intézményes megoldasokkal (gyorsitas, osz-
talyugratas, specialis iskola, specidlis osztalyok, fejleszté programok, tantargyi és nem-tan-
targyi gazdagitd programok, tehetséggondozd szakkorok, nyari taborok stb.) most nem fog-
lalkozunk. Az 1985-6s oktatasi torvény ota ezek elvi lehetdsége mindenhol fennall, és egy-
re tobb helyen, varosban és falun is szaporodnak az ilyen jellegli kezdeményezések.

A tehetséges gyerekeket azonban nem csak specialis programok keretében lehet segiteni.
A specialis programokon vannak olyan al-

Sok konfliktushelyzetet lehet hu-
morral eliitni, ezért a legtébb
gyerek hdlds. A tehetséges gyere-
kek — mivel dltalaban kivalo hu-
morérzéktik van - sokszor a_fo-
ndkjarol ldatjak a helyzeteket, és
sokkal kénnyebben elfogadjck
azt a tandrt, aki maga is képes
megerto humorral reagdlni a
helyzetekre. Nemzetkozi és ha-
zai vizsgdlatok is egyértelmiien
ravilagitanak ennek a sokdig
mellekesnek vélt tulajdonsdgnak

talanos moédszertani eszk6zok és attitidok,
amelyekkel a tehetséges gyerekek sikeres
fejlesztését is eldsegithetjiik. Sokszor talan
az az attitlid, az a beallitdédas és az a segitd
szandék a legfontosabb, mely minden egyes
gyerekben az egyedit, a megismételhetetlent
keresi, a szabalytalant nem feltétleniil az at-
laghoz igazitandonak talalja, hanem elfogad-
ja és megkisérli megérteni.

Nagy 6rom, €s a tanar sikeres munkdjanak
elismerése, ha tehetséges tanitvanya tullép
rajta, 0j utakra merészkedik. Konnyi ezt
meggérteni akkor, ha a versenygydztes tanuld
hozza a dijakat, ha egy alkotdé miivész vagy

tudds beszél palyajarol, és sokkal nehezebb,
ha mindennapi munkénkban taldlkozunk a
gyerekek farasztd, sziinni nem akard okoskodasaval.

Igen nagy kihivas a tanarok szamara, amikor a tehetséges gyerek esetleg gyorsabban gon-
dolkozik, bizonyos teriiletekrdl tobbet tud, olyan kérdéseket tesz fel, melyekre nagyon ne-
héz valaszolni, és esetleg mindehhez még f6lényes, tiirelmetlen is. Furcsa helyzet ez, hiszen
helyzeténél fogva altalaban a tanar tud tobbet, 14tja at jobban a helyzeteket. Ezek a gyerekek
bizonyos vonatkozéasban vagy részteriileteken ugyan feliilmuljak tanaraikat, mégis segitség-
re, iranyitasra, nevelésre van sziikségiik. Nagyon kiegyensulyozott, stabil, magabiztos sze-
mélyiségnek kell lennie a tanarnak, nagy énerdvel kell rendelkeznie ahhoz, hogy ilyen ese-
tekben helyt tudjon allni. Megkonnyiti a dolgat, ha elére szamol ezzel a fesziiltséggel terhes
felemas helyzettel, és bar tudja, hogy a tokéletességre mindenki csak torekedhet, de sosem
érheti el, mégis megprobal megfelelni azoknak az igényeknek, amiket tehetséges tanitvanyai
vele szemben tdmasztanak. (Freeman, 1981) Melyek ezek az igények?

a fontossdagadra.

Legyen humorérzcke
Sok konfliktushelyzetet lehet humorral eliitni, ezért a legtobb gyerek halas. A tehetsé-
ges gyerekek — mivel altalaban kivalé humorérzékiik van — sokszor a fonakjarol 1atjak a

34




Iskolakultara 2005/4

Herskovits Maria: Mit kezdjiink a tehetséggel?

helyzeteket, és sokkal konnyebben elfogadjak azt a tanart, aki maga is képes megért6 hu-
morral reagalni a helyzetekre. Nemzetkozi és hazai vizsgalatok is egyértelmiien ravilagi-
tanak ennek a sokaig mellékesnek vélt tulajdonsagnak a fontossagara.

Tartsa tiszteletben a tanitvdanyai érzéseit, véleményeit, gondolatait

Tehetséges gyerekek gyakran fogalmaznak meg tanaraiktdl eltéré gondolatokat, fontos sza-
mukra, hogy okfejtéseiket, Gtleteiket komolyan vegyék a felndttek. Nem arrol van szo, hogy
mindig mindenféle véleményt, javaslatot el kell fogadnunk, de vegylik észre, hogy egy gyerek
6nallé gondolkodasaban — még ha esetleg nincs is igaza — maga az 6nallé gondolkodasra valo
torekvés az érték. Ezért batoritsa az eredetiséget, a kreativitast, a szokvanyostdl eltéré gondo-
latokat, otleteket. Merei irja (1974) ,, A johiszemi egylittélésnek és egytitt-gondolkodasnak
megszamlalhatatlan tanujelét kell adni ahhoz, hogy egy kreativ szellem(i tanéran a gyerek ne
feln6tti onkényként élje meg a kiigazitast, a pedagdgus pedig ne felnétt-ellenes rebellionak te-
kintse a gyerek leagazasat és ellentmondasait.” Nem baj az, ha a gyerek ellenvéleményt nyil-
vanit, negativ érzelmeit fejezi ki. Inkabb arra tanitsuk meg, hogy ezt elfogadhat6 formaban te-
gye, mivel az indulatok kezelhet6bbek, ha nyiltan, biintetéstdl vald félelem nélkiil megfogal-
mazhatoak. Azzal tudunk segiteni a gyerekeknek, ha megtanuljak kimondani valds érzelmei-
ket, ha nem kell vélt illenddségbdl a rajuk erdltetett elvarasoknak megfelelniik.

Szeresse szakteriiletét, tudjon lelkesedni is érte

Rendkiviil fontos és magatol értet6dd, valamennyien tudjuk, hogy egy-egy kivalo ta-
naregyéniség koriil megnd a szakteriiletén tehetségesnek bizonyuld tanuldok szama. A ta-
nar lelkesedése, 6rome, hogy érdeklddését megoszthatja tanitvanyaival, feltétele az ér-
deklodés felkeltésének. Elengedhetetlen, hogy 6t is érdekeljék a tanitvanyai kérdései.
Eléfordulhat, hogy esetleg nem tud megvalaszolni egy kiilonleges kérdést. Csak noveli a
gyerek iranta érzett tiszteletét, ha bevallja és megigéri, hogy utananéz. A legfontosabb az,
hogy a gyerekek érdekldodését megbecsiiljiik €s ébren tartsuk.

Merjen egyéni bandsmodot alkalmazni

Adjon olyan feladatot a tehetséges gyereknek, ami elinditja a megoldas felé, ami tovabbi
keresésre 0sztonzi, amelynek a megértéséhez erdfeszitésre lesz sziiksége. Tanitsa meg onal-
l6an dolgozni, kézikonyveket, lexikonokat, konyvtarat hasznalni. Adjon valasztasi lehetdsé-
get didkjainak, hogy lehetdleg kedviikre valé feladatokat végezhessenek, és megismerked-
hessenek valasztasaik kdvetkezményeivel. Probalja felkutatni szamukra az iskolan kiviili le-
het6ségeket. Ugyanakkor merjen indokolt esetben eltekinteni altalanos kovetelményektdl.

Megfeleld osztdlyklimat alakitson ki

Olyan szerepet adjon nekik az osztalyban (beszamold, eldadas tartasa, masok segité-
se, programszervezés), mely segiti a tarsaik kozé valo beilleszkedést, hogy megtanulhas-
sk megismerni és megérteni masok érzéseit és elvarasait, és megtanulhassak, hogy sa-
jat viselkedésiik hogyan hat masok érzéseire és viselkedéseikre. Mar utaltunk ra, hogy a
tehetséges gyerekeknek sokszor nehezére esik masokra tekintettel lenni, masokat megér-
teni, pedig ezt ugyanugy meg kell tanulniuk, mint ahogy tarsaiknak is el kell tudniuk fo-
gadni kiiloncségiiket, massagukat.

Segitsen eligazodni a vilagban

Senkinek nem konnyii megtalalni a helyét. A tehetséges gyerekek sokiranyu érdekl6-
désiik, kritikussaguk kovetkeztében sokszor mar a serdiillékor eldtt intenziven keresik a
helyiiket a vilagban. Ebben egyarant sziikségiik van gyakorlati utmutatasra, ,,életfilozo-
fiara”, értékrendre, célok kitlizésére. A sziilon kiviil a tanarnak is nagy lehetésége és fe-
leldssége van ennek kialakitasaban. Mivel kiilonb6z6 helyzetekben taldlkoznak a gyere-
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kekkel, mas oldalrol ismerik jobban a sziilok és mas oldalrol a tanarok. Fontos tehat,
hogy koélcsonosen odafigyeljenek egymas véleményére.

Zarszo

Végezetill nem gyozziik eléggé hangsulyozni, hogy minden szervezeti adottsag mel-
lett a legfontosabb az a szandék, hogy a tehetséges gyerekeket megfelelden kell fejlesz-
teni. A joakarat, a lelkesedés és a batorsag, hogy a kiilonleges gyerekek kedvéért el lehet
és el kell hagyni a megszokott pedagdgiai 6svényeket, sokszor tébbet segit, mint barmely
tanulasi program vagy kiilonleges tanfolyam.

[rasunkkal annak a szemléletnek a kialakitasahoz szeretnénk hozzajarulni, amely a te-
hetség sokarctisagat latja, és azt nem kizardlag a versenyeken valdé eredményességgel
méri. Felhivjuk a figyelmet arra, hogy milyen fontos a kreativitas, a sokszinliség és a sze-
mélyre szabott fejlesztés azoknal a gyerekeknél, akik tehetségigéretnek tekinthetok, ha
sikertiil 6ket észrevenniink. Egytitt kell élntink azzal a gondolattal, hogy a tehetséges gye-
rekekkel valé munka ritkdn idilli, bizonyos nehézségek torvényszertinek tekinthetok.
Meégis a pedagogusi munkénak egyik legtobb 6romot okozo feladata tanitvanyainkban a
tehetség csirait bontogatni.
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