Attitidmérés a minoségbiztositasrol

A mindségbiztositds kulcsfogalomként a kbzoktatdsi rendszer
modernizdciojaban alapvetéen két — egymdssal ellentétes irdnyii -
tennyel jellemezheto: mindenhol ez a téma, és ezért mdr akkor
elegiink van beldle, amikor még bele sem kezdtrink;
mindenhol ez a téma, mégis keveset tudunk rola,
sokkal kevesebbet, semhogy tdrgyszeriien

vélemenyezhessiik.

hetetlen feladatrdl van sz6, amelynek fontos szerepe lesz a kdzeljovében. Az

egyik ok tehat, amely a mindségbiztositassal kapcsolatos attitiid mérése mellett
sz6l, az éppen a minden pedagdgust érintd volta. A masik, hogy koncepcidzus, stratégi-
ai kormanyprogram épiilt koré, amely tavlati allami timogatast is kilatasba helyezett. Az
ilyenfajta rendszerszerti és folyamatra tervezett céltdmogatasnak nincsenek nagy hagyo-
manyai a magyar kozoktatasban. Eppen ezért a fogadtatisa szamos nehézséget vet fol,
amelyekre az attitidmérés ra tud vilagitani.

A harmadik ok az idében keresendd: az eddig végzett publikalt mérések a Comenius-
program meghirdetése eldtt sziilettek. A palyazat kiirasa gyokeres valtozast idézett eld:
minden nevel6testiilet szamara dontéshelyzetet jelentett, s ebbdl kdvetkezden elvileg mar
mindenkinek van személyes élménye a mindségbiztositassal kapcsolatban. Azért elvileg,
mert okkal kérddjelezhetjiik meg, hogy minden magyar kozoktatasi intézménynek meg-
volt-e a sziikséges és elegend6 informacidja ahhoz, hogy a palyazat kérdésében érdemi
dontést tudjon hozni.

ﬁ zzal kell alapvetéen szamolnunk, hogy a kézoktatas intézményeire nézve kikertil-

Hipotéziseink

A vizsgalati alanyok — kdzoktatasi intézmények dolgozdi — korében a mindségbiztosi-
tas megitélése inkabb negativ, mint pozitiv. A nevel6testiileti értekezletek, valamint be-
sz¢lgetések soran azt tapasztaltam, hogy a pedagogusok attitiidje altalaban negativabb a
mindségbiztositashoz. A kollégak olyan tobblet-terhelésnek érezték a feladatot, amely
nem fizetddik ki, s csak neheziti amigy is méltatlanul alabecsiilt munkajukat. Az oktatas
tasba torténd bevonulasatol és hegemoniajatol.

A vezetdk viszonya pozitivabb, mint a beosztottaké. A mindségbiztositas kiépithetd-
ségének elemi foltétele a magas fokt vezetdi elkotelezettség. Mar a kézoktatas rendsze-
rébe is beszivarogtak azok a vezetdkkel szembeni igények, amelyek a menedzselésre va-
16 készségeket, az innovativ hajlamot, a valtozoé koriilményekhez valé adaptivitas képes-
ségét fogalmazzak meg 1ényeges vezetdi tulajdonsdgokként. Ezért a vezetoképzés és to-
vabbképzés 1ényeges teriilete a mindségbiztositasra vald folkészités.

Az attitid fiigg att6l, hogy milyen ismeretei vannak a vizsgalt alanynak a targyrél. Mi-
nél tobb és pontosabb az ismerete, annal pozitivabb a viszonya. Ertelemszertinek tiinik
az a feltételezés, hogy minél tobb ismeretiik van a pedagégusoknak a mindségbiztositas
folyamatarol, annal elfogaddbbak vele kapcsolatban. A pontos tajékozodas folyaman a
kollégak megismerhetik azokat az elonyoket, amelyeket a szisztematikus belsé mindség-
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fejlesztés hoz létre. Kelld informaltsag nélkiil elészor valoban csak a buktatok és akada-
lyok meriilnek fel a kérdés kapcsan.

Ehhez az eléfeltevéshez kapcsolhatok az alabbi mellékkdvetkeztetések:

1. A kiilonb6z6 oktatasi fokokon dolgozé pedagdgusok viszonyuldsaban eltérés mu-
tatkozik. Az 6vodapedagdgusok attitlidje pozitivabb, s felfelé haladva az iskolafokokon
egyre kevésbé az. Az Ojra valo fogékonysag ¢és befogadas mértékét tekintve az a tapasz-
talatunk, hogy az 6vodapedagogusoké a legaktivabb csoport. A pedagdgus tovabbképzé-
sek érdekl6do, nyitott, tanulni akar6 és fejlédni képes alanyai legnagyobb szamban 6vo-
ndék. Ennek egyik oka vélhetden az, hogy 6k — munkakdriiknél fogva — 6hatatlanul tob-
bet driznek meg kreativitasukbol. Felfelé haladva az iskolafokokon egyre inkabb az is-
meretatadas, versenyeztetés lesz a dominans munkamodszer, s ez art az érdeklédésnek.
Az értékelés allando kényszere beszoritja a pedagogusokat, kevesebb idejiik és energia-
juk marad az 0j ismeretekre. A kdzépiskolak egy részében uralkodo elitszemlélet pedig
eleve megkérddjelezi a mindségi fejlesztés sziikségességét. S megint csak oda tértiink
vissza, ahova a vezetok-beosztottak és ezzel egyiitt az ismeretek mennyisége esetében:
tobb tudas a mindségbiztositasrol pozitivabb attitiidot valt ki.

2. A nagyobb telepiiléseken dolgozd pedagdgusok attitiidje pozitivabb, mint a kiseb-
bekén. A telepiilésnagysaggal kapcsolatos hipotézis szintén a targyrol szerzett ismeretek
birtoklasaval fiigg 6ssze csakugy, mint az el6z6 esetekben. Az eldfeltevés az, hogy mi-
nél kisebb a telepiilés, az érdeklddo kollégak annal nehezebben jutnak pontos és elegen-
dé tudashoz. Lévén az orszag id6tlen idok ota tulcentralizalt, az informacié mind infrast-
ruktirajaban, mind tovabbadott mennyiségében a perifériak felé csokkend mértéket mu-
tat. A kozlekedési gondok, a nagyobb idoraforditas kényszere sok pedagogus szamara
megneheziti a tovabbképzéseken valo részvételt. igy a kisebb telepiiléseken dolgozo kol-
légak mindségbiztositassal kapcsolatos tudasanak megszerzése nehezebb feladat.

3. A palyan toltott évek szama negativan befolyasolja az attitlidot. A palyan toltott évek
szinte torvényszerien dlik a pedagdgusokbol a motivaciot, nyitottsdgot és a megujulas ké-
pességét. Tulsdgosan nagy probatétel a pedagogus-bérekbdl megélni, a vallalkozdi szféra
hihetetlen gyorsasagu és ivii anyagi megbecsiiltségét nem nyomasztonak és nem igazsag-
talannak érezni, és mindezeket figyelmen kiviil hagyva elhivatottsagot érezni az iskolai
munka mindségének fejlesztése mellett. Minél nagyobb a palyan toltott évek szama, an-
nal jobban beleragadhat az ember a valtoztatas-valtozasra képtelenség fogsagaba.

A férfi/néi nemhez valé tartozas nem befolyasolja az attitidot. A valamilyen nemhez
tartozds vélhetéen nem mutat szignifikdns kiilonbséget a viszonyulds irdnyat illetéen.
Egyébként is elenyészo a férfi kollégak szama. Az attitlid targya semleges a nemi hova-
tartozas szempontjabol, nincs olyan tartalma, amely feltételezhetné az ezen az alapon tor-
ténd beallitodast.

A méroélap osszeallitisa és a mérés

A méréshez sajat készitésli mérélapot hasznaltam, melynek itemeit a tovabbképzések,
neveldtestiileti értekezletek alkalmaval leggyakrabban hallott kijelentésekbdl allitottam
Ossze, segitségiil kérve a pedagogiai intézetben velem egyiitt dolgoz6 munkatarsaimat. A
mérolap eleje az alany mérés szempontjabol fontos adatait tartalmazza.

A masik oldal 6sszesen 19 allitast tartalmaz, ezek skalaértéke kiilonbozd. 10 pozitiv
attitidot jelol, 9 pedig negativat. Mindegyik itemhez négy valaszt adtam meg, elkeriilen-
dé, hogy paratlan valaszadasi lehet6ség esetén , kozépre”, azaz semlegesen szavazzanak
a kollégak.

A mérélap kitoltése gyors és egyszerli, mivel tesztszeriien, ikszeléssel kellett valasza-
ikat megadni. A mérés soran igen kis mennyiségli — 6sszesen 15 — mérdlap volt értékel-
hetetlen.
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A mérést 270 kollégara kiterjedden végeztiik, a mintavétel dontéen Bacs-Kiskun me-
gyében tortént.

A mérés eredménye

a férfiak — nék aranya

férfi 29 11,40%
nd 226 88,60%
az oktatasi intézmény tipusa, ahol az alany jelenleg dolgozik

ovoda 72 28,20%
altalanos iskola 142 55,70%
kozépiskola 41 16,10%
az oktatasi intézmény telepiilése

megyeszékhely 138 54,10%
20 000 f6 folotti nem megyeszékhely varos 33 12,90%
20 000 6 alatti varos 23 9,00%
3000 f6 folotti kozség 13 5,10%
1000-3000 f6s kozség 44 17,30%
1000 £6 alatti kozség 4 1,60%
beosztas

ovodapedagogus 62 24,30%
tanito 46 18,03%
tanar 97 38.00%
szakoktato 4 1,60%
vezetd-helyettes 21 8,20%
vezetd 19 7,50%
egyéb 6 2,40%
osszes beosztott 215 84,30%
dsszes vezetd 40 15,70%

a pedagogus palyadn toltott évek szama

0-5 29 11,40%
5-10 29 11,40%
10-15 44 17,30%
15-nél tobb 153 60,00%
a kozoktatdsi mindségbiztositasi folyamattal kapesolatos ismeretek foka

nincsenek 12 4,70%
csak hallomasbol ismeri 63 24,70%
vannak rola ismeretei, de nem pontosak 126 49,40%
jol ismeri a gyakorlatat, maga is részt vesz benne a munkahelyén 37 14,50%
jol ismeri, de nem vesz részt benne a munkahelyén 17 6,70%

a mindségbiztositassal kapcsolatban a véleménye

egyaltalan nem ért egyet vele 34 13,30%

alig ért vele egyet 43 16,90%

eléggé egyetért vele 100 39,20%

teljesen egyetért vele 78 30,60%
1. tablazat

A mérés eredménye, osszevetve a hipotézissel
1. A vizsgalati alanyok — kézoktatasi intézmények dolgozoi — kérében a minéségbizto-

sitas megitélése inkabb negativ, mint pozitiv.
E hipotézis nem igazoldédott. A pedagdgusok tobbsége a mindségbiztositassal inkabb
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egyetért, mint nem. Mindossze 13,3 szazalékuk utasitja el teljesen, a tobbiek valamilyen
fokban elfogaddak. Az ,eléggé €s a teljesen egyetért” valaszok — azaz a kifejezetten po-
zitiv attitidok — a valaszadok 69,8 szazalékat jellemzik.

Az eléfeltevés volt tehat talzo. Be kell ismerni, hogy az elutasitd6 magatartasnak valo-
sziniileg sulyanal nagyobb jelent6séget tulajdonitottam, hiszen az elutasitas mindig sok-
kal hevesebb érzelmi megnyilvanulassal jart, mint a helyeslés.

A masik ok talan abban kereshetd, hogy az emlitett nevel6testiileti értekezletek és to-
vabbképzések alkalmaval a kollégakkal akkor beszélgettiink, amikor még egyaltalan nem
voltak konkrét ismereteik a mindségbiztositasrol. Csak hallomasbdl tudtik, hogy ujra va-
lami reform és feladat kdvetkezik, s ez eleve negativ viszonyulast valtott ki benniik.

Ebbdl természetesen nem kovetkezik az, hogy egyetlen tajékoztato eléadas vagy tovabb-
képzés gyokeres fordulatot jelentett volna, de a beallitodast foltétleniil jobban arnyalta.

Harmadsorban a mér6lap csak altalaban kérdezte az alanyokat a véleményiikr6l, nem
gy, mint konkrét, eléttiik allo, sajat intézményiikben megvaldsitandé feladatot. igy nincs
tul nagy veszélye a pozitiv hozzaallasnak. Ez utdbbi feltevés tlinik a legvaldsziniibbnek.

2. A vezetok viszonya pozitivabb, mint a beosztottake.

vezetdk beosztottak
egyaltalan nem ért egyet a minéségbiztositassal 0% 15,8%
alig ért vele egyet 12,5% 17,7%
eléggé egyetért vele 47,5% 37,7%
teljesen egyetért vele 40,0% 28,8%

2. tablazat

A feltevés helyes volt. A vezetdk valoban erételjesebb elkotelezettséget mutatnak a
mindségbiztositds irant, mint a beosztottak.

Nincs olyan vezetd, aki teljesen elutasitand a mindségbiztositast, szemben a beosztottak
15,8 szazalékaval. A teljes egyetértés foka a vezetdk esetében 40 szazalék, mig a beosztottak-
nal 28,8 szazalék. Ez igen megnyugtato, tekintve, hogy a dontést legel6szor a vezetonek ma-
ganak kell meghoznia. Mivel a folyamat intézményi szintii, a miikddés minden dimenzidjara
kiterjed és megszervezése magas foku aktivitast igényel, a vezetd kulcsszerepld benne.

Nem utolsdsorban az a feladat is ra var, hogy dontése helyességérol meggydzze kolléga-
it, és ravegye Oket az egylittmiikodésre. Ez 01j munkahelyi kultara kialakitdsanak kezdete,
hiszen a hangstly az egyének elszigetelt tevékenységérdl a kisebb — alkotdé munkat végzd
— csoportokra tevodik. Nemcsak a rahangolas, hanem a munka elinditasa is a vezet6 fele-
16ssége, valamint az 1ij feladatok végzéséhez sziikséges feltételek megteremtése. Ahhoz,
hogy mindezeknek eleget tudjon tenni, valdban erés meggydzodésnek kell flitenie.

Az erGsebb vezetdi elkotelezettséget a feltevés szerint 6sszefiiggésbe lehet hozni az is-
meretek természetszeriileg magasabb szintjével.

3. Az attitiid fiigg attol, hogy milyen ismeretei vannak a vizsgalt alanynak a targyrol.
Minél tobb és pontosabb az ismerete, annal pozitivabb a viszonya.

A feltevés igazolodott.

nincsenek csak vannak roéla jolismeri a ol ismeri,

ismeretei hallomasbol ismeretei, de gyakorlatat, de nem

ismeri nem pontosak részt vesz  vesz részt

egyaltalan nem ért egyet 16,7% 17,5% 13,5% 5,4% 11,8%
alig ért egyet 16,7% 27,0% 14,3% 13,5% 5,9%
eléggé egyetért 41,7% 41,3% 39,7% 35,1% 35,3%
teljesen egyetért 25,0% 14,3% 32,5% 45,9% 47,0%

3. tablazat. A kézoktatdsi mindségbiztositasi folyamattal kapcsolatos ismeretek foka
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Otféle vélaszt adhattak a megkérdezettek, s ezeknek dsszegzésekor az deriilt ki, hogy
tulnyomo tobbségiiknek vannak ismeretei, de azok nem pontosak. Ezek a pontatlan is-
meretek azonban elegendének bizonyultak ahhoz, hogy pozitiv legyen az attitidjiik a
targgyal kapcsolatban.

Az is kidertilt, hogy minél tobb ismerete van a valaszadonak, annal erdsebben tamo-
gatja a mindségbiztositast.

A kozvetlen tapasztalatok megerdsitették az alanyokat pozitiv attitiidjiikben, s ez a
korményprogram helyességét tamasztja ala.

Vilagos, hogy a legveszélyesebb a félinformaltsag, a szébeszéd alapli ismeretszerzés.
Viszonylag magas azoknak a szdma, akik csak hallomasbol ismerik a mindségbiztositast,
s igy vetik el.

Ugyanakkor az is emlitésre mélto tény, hogy akiknek semmiféle ismeretiik nincs, na-
gyobb szazalékban teljesen egyetértk, mint akik valamit hallottak réla, de konkrét isme-
reteik nincsenek.

A feladat adott: meg kell erdsiteni a bizalmat a mindségbiztositast egyaltalan nem is-
merdkben, és ki kell épiteni a csak hallomds utjan tajékozottakban.

Altaldban véve ugy fest, hogy annak ellenére, hogy a mindségbiztositasi folyamat ki-
épitése kezdetben lassu és tobb munkaval, mint eredménnyel jar, a kollégak perspektivi-
kusan képesek latni a részvételben megnyilvanulo elényoket.

Azért is nagyon nagy jelentdségii ez a kdvetkeztetés, mert a mindségbiztositis — mint koz-
oktatasban megjelend fogalom €s minden intézmény szamara el6irt feladat — teljességgel 1j
elem. El6zményei nincsenek, mar ami a rendszerszerii és orszagos szinten tervezett megva-
16sitasat illeti, ezért igen nagy a kockazata annak, hogy milyen lesz az elfogadottsaga.

4. A kiilonbozo oktatasi fokok pedagogusai viszonyuldasaban eltérés mutatkozik. Az ovo-
dapedagogusok attitiidje pozitivabb, s felfelé haladva az iskolafokokon egyre kevésbé az.

A mérés nem igazolta, hogy jelentds kiillonbség mutatkozna az elfogadas mértékében
a kiilonb6z6 oktatasi fokokon.

ovoda altalanos iskola kozépiskola
egyaltalan nem ért egyet vele 18,1% 11,3% 12,2%
alig ért vele egyet 18,1% 18,3% 9,8%
eléggé egyetért vele 27,8% 37,3% 65,9%
teljesen egyetért vele 36,1% 33,1% 12,2%
4. tablazat

Az azonban kidertil, hogy a kdzépiskolak kétkeddbbek, hiszen ott a teljes egyetértés
foka joval alacsonyabb az 6vodakénal és az altalanos iskolakénal. Am az eléggé elfoga-
do attitiiddel dsszeolvasva a végeredményben nem mutatkozik jelentds eltérés.

Az 6vodak esetében viszont a szords nagyobb, ott az elutasito attitiid atlaga enyhén
magasabb, mint a kdvetkezd iskolafokoké.

Mindezekbdl az kdvetkezhet, hogy bar altalaban valdoban az 6vodapedagdgusok jarnak
a legszorgalmasabban tovabbképzésekre, a mindségbiztositdsban mint meghirdetett or-
szagos programban minden oktatasi fokozat talal maganak elfogadasra alkalmas elemet.

Masrészt viszont az is valdsziniisithetd, hogy inkabb iskola-, mint 6vodacentrikus
nemcsak a program meghirdetése, hanem maga a folyamatépités is. Az 6vodaknal az el-
lendrzés, értékelés szerepe — amely a mindségbiztositds szerves része — nem annyira do-
minans, mint az iskolaknal.

5.4 nagyobb telepiiléseken dolgozo pedagogusok attitiidje pozitivabb, mint a kisebbekén.

A feltevést igazoltnak tekinthetjiik, ha megengedjiik azt, hogy nem szamitjuk az 1000
16 alatti telepiilés értékét, tekintettel a minta igen kicsi voltara (0sszesen négy megkérde-
zett dolgozo).
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megye- 20000 f6 20000 f6 3000 f6 1000— 1000 £6
székhely  olotti, nem alatti folotti 3000 f6s alatti
megyeszek- Varos kozség kozség kozség
hely varos
egyaltalan nem ért egyet vele 14,5% 15,2% 4,3% 7,7% 15,1% 0%
alig ért vele egyet 14,5% 15,2% 13,0% 30,8% 25,0% 0%
eléggé egyetért vele 34,5% 39,4% 52,2% 38,5% 47,7% 50%
teljesen egyetért vele 37,0% 30,3% 30,4% 23,1% 11,4% 50%
5. tablazat

Nagyobb eltéréseket mutatnak az elutasito attitlidok értékei, a forditott hipotézis — az-
az hogy minél nagyobb a telepiilés, annal kisebb az elutasito attitiid mértéke — nem iga-
zolhato.

Mindazonaltal a telepiilésnagysag atiitd erével nem befolyasolja az attitiid irdnyat.

6. A palyan toltott évek szama negativan befolydsolja az attitiidot.

Ez a hipotézis nem igazolddott.

0-5 5-10 10-15 15-nél tobb
egyaltalan nem ért egyet vele 13,8% 13,8% 11,4% 13,7%
alig ért vele egyet 17,2% 27,6% 15,9% 15,0%
eléggé egyetért vele 41,4% 41,4% 52,3% 34,6%
teljesen egyetért vele 27,6% 17,2% 20,5% 36,6%
6. tablazat

Meg kell jegyezni, hogy az alanyok tobbsége 15 évnél régebben van a palyan, s joval
kevesebben vannak az dsszes tobbi kategoriaba tartozé megkérdezettek.

Ennek ellenére azonban azt mondhatjuk, hogy téves volt a feltevés: ugyanis a régeb-
ben palyan levok kissé elfogadobbak a mindségbiztositassal, mint a fiatalabbak.

Az ok az lehet, hogy a fiatalabbaknak sem csekélyebbek a gondjaik, mint idésebb kol-
1égaiknak, legfeljebb mas jelleglick. Lehetséges, hogy hatasukban még inkabb motiva-
ciévesztok.

Am ezzel még csak arra kerestem valaszt, hogy miért nincs nagy kiilonbség az attitiid
fokozatai k6zott, arra azonban nem, hogy az id6sebbek alapvetéen miért elfogaddak?

Elképzelhetd, hogy az évek tapasztalataival az a bolcsesség jar egyiitt, amely a min6-
ségbiztositast pozitiv eldjellel tarsitja.

Az is feltételezhetd, hogy az iddsebb kollégak inkabb meg akarnak felelni az elvara-
soknak, mint fiatalabb, esetleg ldzadobb szellemi tarsaik.

7. A férfi/néi nemhez valo tartozas nem befolydasolja az attitiidot.

A hipotézis helyes volt.

ferfi nd
egyaltalan nem ért egyet vele 10,3% 13,7%
alig ért vele egyet 24,1% 15,9%
eléggé egyetért vele 44,8% 38,5%
teljesen egyetért vele 20,7% 31,9%

7. tablazat

A n6k valaszaiban nagyobb a szoras, de lényeges mértékben nem térnek el egymastol
az attitidok. Am megint érdemes megjegyezni, hogy a férfi minta minddssze 11,4 szaza-
1€k, igy az 6 értékeik nem annyira arnyaltak.
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A mérés eredményének osszehasonlitasa mas — hasonlé témaju — vizsgalatokkal

Vizsgélatainkat két folmérés eredményeivel vetjiik Ossze: Horvath Attila — Toth
Tiborné: Iskolaigazgatok a mindségbiztositasrol; Magyar Gallup Intézet: Ertékelés és mi-
néségbiztositas a magyar kdzoktatasban.

Az Osszevetés leginkabb az eltelt id6 fliggvényében lehet érdekes és tanulsagos. A Hor-
vath-féle mérést 1998 6szén végezték, a Gallup pedig 1999 tavaszan folytatta le vizsgalatat.

Az eltelt masfél év alatt bekovetkezd szemléleti valtozasok feltarasa €s okainak kuta-
tasa lehet az Osszehasonlitas legfobb szempontja.

Azonban meg kell jegyezni, hogy a levonhat6 kovetkezményekkel 6vatosan kell ban-
ni: Horvath Attila¢k a mérést csak kozépiskolai vezetdk korére terjesztették ki, és 128 va-
laszt dolgoztak fel.

A Gallup a pedagogusok teljes korét faggatta, 6sszesen 1979-et kérdezett meg, és dol-
gozta fel valaszaikat.

A mi vizsgalatunk szintén a pedagogusok teljes vertikumara kiterjed, és 270 valaszadod
adatait tartalmazza.

Mindezek figyelembe vételével az alabbi érdekes Osszefliggésekre deriilt fény:

Az iskolahasznalok igényei és a mindségbiztositas kapcsolata

A Horvath-féle mérés azt erdsitette meg, hogy a mindséget a valaszadok 60,6 szazalé-
ka szerint meghatdrozza az iskolahasznaldk igénye, de 36,2 szazalékuk az mondja, hogy
csak részben.

A Gallup azt vizsgalta, hogy a megkérdezettek a kiilonféle szempontokat mennyire
tartjak fontosaknak a mingségbiztositas soran. A legerdsebb faktor a ,,fogyaszto-vezé-
reltség” volt. Itt is széles korben értelmezett kiils6 és belsé fogyasztok elégedettségének
fontossagara vonatkoztak az allitasok csaklgy, mint az el6z6 mérés esetében.

A mi vizsgalatunk — mely csak a sziilokre kérdez ra mint attételes iskolahaszndlokra
— szerint a pedagdgusok 28,2 szazaléka fogadja el azt a kijelentést, miszerint a sziilé va-
lasztasa elegendd az intézmény minéségének megallapitasahoz.

Az eredményekkel 6vatosan kell banni, mert egyrészt a vélemények nem pontosan
ugyanazokra a kijelentésekre fogalmazodtak meg, masrészt pedig az iskolahasznalok ko-
re a mi mérésiink esetében sziiken értelmezett. Csak a sziildkre — és rajtuk keresztiil gye-
rekeikre — terjed ki.

Annyi azonban talan tévedés nélkiil levonhat6, hogy a mérések kozott eltelt iddben a
fogyasztoi befolyas mértékét mas, a gondolkodasba beépiil6 1j elemek is arnyaljak mar.

Az életkor és a mindségbiztositassal kapcsolatos attitlid kapcsolata

A Gallup a véalaszokat az életkor fliggvényében nem vizsgalta.

A Horvath-félre mérés hipotézise ugyanaz volt, mint a mi mérésiink, azaz hogy a fia-
talabbak nyitottabbak volnanak az jra, mig az idésebbek elutasitobbak. S mindkét eset-
ben tévesnek bizonyult a feltételezés.

A Horvath-féle mérés eredménye szerint az idésebbek hatarozottabbak, szivesen be-
vezetnék a mindségbiztositast, mig a fiatalabbak dvatosak, inkabb csak megismernék és
elgondolkodnanak rajta.

A 11 év feletti gyakorlattal rendelkezok 64,7 szazaléka hatarozottan a bevezetés mel-
lett all ki, mig a 0-5 éves gyakorlattal birok csak feleannyian, 32,6 szadzalékban.

A mi vizsgalatunk esetében a 15 év feletti gyakorlattal rendelkezok 71,2 szazaléka in-
kabb elfogadd a mindségbiztositassal, mint elutasitd, a 0—5 éves gyakorlattal birdknak
pedig 69,2 szazaléka.
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Nott az elfogado attitlid aranya az elmult masfél évben, s még figyelemre méltobb,
hogy eltlinni latszik a nagy kiilonbség az iddsebb és fiatalabb generacio attitiidje kozott.

Ismét fel kell hivni a figyelmet arra, hogy az utobbi adatok a megkérdezettek teljes ko-
rére jellemzoek, azaz nemcsak vezetdkre.

A dokumentacios fegyelem és a minéségbiztositas

A Gallup erre a teriiletre nem kérdezett ra.

A Horvath-féle mérés eredménye alapjan az idésebb kollégaknak alacsonyabbak az el-
varédsaik az adminisztracios fegyelem teriiletén, de a fiatalabbak is meggydzésre szorul-
nak sziikségességérol.

A mi vizsgalatunk azt igazolja, hogy a megkérdezettek 73,7 szazaléka gy véli,
hogy a mindségbiztositas dokumentalasa felduzzasztja az amugy is tetemes admi-
nisztraciot.

Mivel a mindségbiztositds dokumentacids kényszere meglehetésen nagy, ugyanakkor
kikeriilhetetlen, szdmolni kell az ezen a téren jelentkezd nehézségekkel.

Az értékelés szerepének visszaszorulasaval kapcsolatos attitiid

A Horvath-féle mérés ezt az iskolaméret és a pedagogusértékelés gyakorisaga dssze-
fiiggésében vizsgalta, és azt allapitotta meg, hogy minél nagyobb az iskola, annal inkabb
folyik benne értékelés.

A Gallup eredménye alapjan a pedagogusok 81 szazaléka szerint negativ hatasu az,
hogy visszaszorult az ellendrzés és értékelés szerepe a kozoktatasban.

A Kkiilso értékelés szerepével kapcsolatban az iskolai pedagogusok 75 szazaléka véli
ugy, hogy az nem csorbitja szabadsagukat, mig az &vodapedagdgusoknal ez 65
szazalék.

A Gallup eredménye szerint minél magasabb a mindségbiztositassal kapcsolatos isme-
retek foka, annal kevésbé féltik az autonomidjukat a pedagogusok.

A mi vizsgalatunk ugyanezt erGsiti meg, azaz a valaszadok 77,3 szazaléka ugy gondol-
ja, hogy nem ért egyet azzal a megallapitassal, mely szerint semmi sziikség a folytonos
értékelésre és onértékelésre, mert ez a pedagdgusok autondmiajat csorbitja.

A mindségbiztositassal kapcsolatos ismeretek foka

A Horvath-féle merés esetében:

a valaszolok tudasa elegendd vagy jo a minGségbiztositasrol 52,0%
bizonytalannak itélte magat a fogalom értelmezésében 7,9%
8. tablazat

A Gallup vizsgalatanak eredménye:

vezetdk  beosztottak

talalkozott mar a mindségbiztositasi elméletekkel és kezdeményezésekkel 76% 49%

hallott az Oktatasi Minisztériumban foly6 ez irdnyu stratégiai tervezés munkalatair6l 95% 72%

bizonytalannak itéli magat ismereteiben 21% 35%
9. tablazat
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A mi vizsgalatunk eredménye:

vezetokre vetitve Jsszes megkérdezett

vannak kiilonb6z6 szintii ismeretei a mindségbiztositasrol 95% 70,6%

10. tablazat

Ha csak azt vizsgaljuk, hogy jol ismeri-e a mindségbiztositast, akkor dsszevethetobbé
valik az adat a Horvath-féle méréssel.

a mindségbiztositast jol ismerdk aranya 32,5%
a csak hallomasbdl ismerdké 5,0%
aki nem hallott réla 0,0%

11. tablazat

Mindkét mérés eredményére vonatkoztathatd a Gallup végkovetkeztetése is, mely sze-
rint: ,,Eredményeink arra utalnak, hogy a pedagégusok meglep6en korszerii latismoddal,
meglehetdsen nagyfoku nyitottsaggal és pozitiv varakozassal tekintenek a minéségbizto-
sitassal kapcsolatos kdzponti kezdeményezésekre.”

A mindségbiztositas folyamatiaban valé részvételi szandék mértéke

A Horvath-féle mérés esetében a valaszadok 45,2 szazaléka nyilatkozott ugy, hogy
szivesen részt venne a mindségbiztositasban, a Gallupnal ez az adat 60 szazalék a veze-
tok, 40 szazalék a beosztottak esetében.

A mi vizsgalatunk szerint a részvételi szandék 60 szazalékos.

Ha a részvételi szandék id6 folyaman novekvd mértékéhez hozzaadjuk a csendes
szimpatizansokét, akkor okkal gondolhatjuk, hogy egyre tobben vannak, akik bekapcso-
l6dnanak a munkaba.

Kovetkeztetések

A mindségbiztositassal kapcsolatos attitlid mérése és az dsszehasonlitas mas kutata-
sokkal nagy altalanossagban egyarant azt az eredményt hozta, hogy az Oktatdsi Minisz-
térium programja megfeleld taptalajra lelt, fogadtatasa inkabb kedvezd, mint elutasitd a
magyar kozoktatas szakmai f6szerepldi korében. Ez azért nagyon megnyugtato végered-
mény, mert nyilvanvald, hogy a minéségbiztositasi folyamat kiépitése a dontés és elha-
tarozas megsziiletése utan a ,kozkatonakra” var. Nélkiilik, az 6 elkdtelezettségiik hia-
nyéban ez a nagyléptékii munka kivitelezhetetlen.

A pozitiv attitiid tehat reményteli helyzetet jelent, azonban figyelembe kell venniink a
kovetkezoket, mieldtt illuziokat kergetnénk:

Attitiid és nézetek

Minden attitid tapasztalaton keresztiil fejlédik. Nagyon fontos tehat, hogy ezekhez a
kétségteleniil meglévo pozitiv viszonyuladsokhoz pozitiv tapasztalatok tarsuljanak, hogy
megerdsodjenek.

Attitiid és érzelmek

Tovabbi figyelembe veendd szempont, hogy a modellalas igen nagymértékben segiti
az attitidvaltozast.

Ebbdl az a — hazai gyakorlatban egyaltalan nem ismeretlen — kdvetkeztetés adodik,
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hogy minél gyakorlat-kdzelibb és életszeriibb modon torténik az attitlidtargy megismeré-
se, annal nagyobb iranyt kivant valtozast lehet elérni a valaszadoknal.

A modellalas az emocionalis befogadast segiti, melynek jelentésége a kutatok szerint
nagyobb, mint a kognitiv szféraban megnyilvanulé értékelés.

Attitiid és viselkedés

Nem feledhet6 tény, hogy jelenlegi kutatasi ismeretek szerint nagyon kevés bizonyiték
van annak alatdmasztasara, hogy barmi kapcsolat allna fonn attitiid és viselkedés kozott.
Az attitiid alapjan torténé viselkedés predikaciojanak lehetdsége gyakorlatilag nulla. Al-
taldban az mondhato el, hogy az emberek hajlamosabbak attitlidjiiket viselkedésiikhoz
igazitani, mint forditva.

Tovabba nagyon valdsziniitlen, hogy az alanyok vélekedése ,,ugy altalaban” az attitiid
targyarol megegyezne egy konkrét esetben megnyilvanulé viselkedéssel. Ez tobbek ko-
z0tt attol is fiigg, hogy az oktatasi intézményekkel egylittmiikdodo szolgaltatdk mennyire
hitelesek és meggydzdek. Ezeket pedig jelentds mértékben az befolyasolja, hogy az adott

szolgaltatd ipari vagy kozoktatasi tapaszta-

lattal rendelkezik-e.

Mindezek utan joggal kérddjelezheté meg
az attitGdkutatas értelme. Ha nem vonhato le
kovetkeztetés a viselkedésre nézve, milyen
gyakorlati jelentdsége van egyaltalan? Az
alabb felsorakoztatott érvek megkisérlik iga-
zolni a dolgozat megirasdnak értelmét.

A viselkedés ugyan nem irhato le az atti-
tlidbol, annak csak egy valtozojat jelenti sok
mas valtozé mellett. De ha ezt az egy valto-
70t meggy6z6 kommunikacionak tessziik ki,
elérhetjiilk a médosulasat. Ez még mindig ke-
vés azonban ahhoz, hogy a viselkedésben is
megnyilvanuljon. Am ha a megvaltoztatott
attitlid a kornyezeti 0sszefiiggésekben meg-
erdsitést kap, akkor van esély arra, hogy nem
az attitlid igazodik a viselkedéshez, hanem a
viselkedés a megvaltozott attitidhoz. Tovab-
ba feltételezhetd az is, hogy az emberek atti-
tlidje akkor is valtozik, ha 0j informaciokat
kapnak az attitiid targyardl. S ha rendelkez-

A mindségbiztositdssal kapcsola-
tos attitiid mérése és az dsszeha-
sonlitds mds kutatdsokkal nagy
dltaldnossdagban egyardnt azt
az eredmeényt hozta, hogy az
Oktatdsi Minisztérium program-
Jja megfelelo tdaptalajra lelt, fo-
gadltatdsa inkdbb kedvezo, mint
elutasité a magyar kozoktatds
szakmai fOszereploi korében. Ez
azert nagyon megnyugiato vég-
eredmény, mert nyilvdanuvalo,
hogy a mindségbiztositdsi folya-
mat kiépitése a dontes és elhatd-
rozds megsziiletése utdn a ,kéz-
katondkra” vdar. Nélktiliik, az 6
elkételezettségiik hidnydban ez
a nagyléptéekii munka
kivitelezhetetlen.

nek a megfeleld informaciokkal s ezekhez késébb sikeres tapasztalat is tarsul, akkor le-
het abban bizni, hogy elegendé alapja van a tevékeny részvételnek.

M¢ég tovabb haladva az attitlidok ,,felhasznalhatosdgat” kutatdé gondolkodasban: ha a
meggy6z6 kommunikacio része a kilatasba helyezett jutalom, a befolyasolas mértéke ér-
demlegesen fokozodik.

A kommunikatorok — oktataspolitikai dontéshozok, pedagogus-tovabbképzések eld-
adoi — feleldssége tehat nagy.

Figyelembe kell venniiik, hogy ha az attitid meggyengiil amiatt, hogy eltérés mutat-
kozik a feltételezett és valds tapasztalatok kozott, azaz nemkivanatos eredményekkel
szembesiil, akkor az attitiid a valos tapasztalatokhoz fog alkalmazkodni. Ez ismét a kor-
manyzati program tervezdinek és megvaldsitoinak feleldsségére hivja fel a figyelmet.

A tilz6 jutalmak hasznalataval kapcsolatban — barmennyire is elméleti a mindségbiz-
tositassal kapcsolatban ez a kérdés — azt lehet megallapitani, hogy az az elénydsebb, ha
éppen hogy elegendd 6sztonzo6t alkalmazunk a viselkedés kivaltasahoz.
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Mivel célunk a viselkedés tartos kivaltasa, s a kialvas a legnagyobb veszély, el kell ke-
riilni a tulzd jutalmat. A kedvezo attitlidok fennmaradasanak inkabb feltétele a pozitiv
teljesitménybeli tapasztalat, mint az sztonzés. Ezért a legfontosabb teendd a pedagdgu-
sokat a sziikséges hozzaértés megszerzéséhez optimalis koriilmények kézott hozzéasegi-
teni, amelyek aztan elvezetik ket a vart teljesitményekhez.

A mindségbiztositassal kapcsolatos attit(idok iranya alapjan nem reménytelen a kor-
manyprogramra ¢és ezzel egyiitt a kdzoktatds mindségfejlesztésére valo rahangolodas.
Ahhoz azonban, hogy ez a bizalom ne muljon el, s6t megizmosodjon, elsésorban kitartd
¢és korrekt felvilagositdé munka sziikséges. Ezen tilmenden pedig torekedni kell arra,
hogy a vizsgalt attitidben megnyilvanulé pozitiv készenléti helyzetet a tapasztalatok
megerdsitsék, aminek a jelentésége két szempontbdl sem hanyagolhato el: egyrészt a
kozponti torekvések megvaldsulasat konnyitené, masrészt ez a megvaldsulasi folyamat
magas foku egyetértéssel torténhetne.

A Bizantologiai Intézet Alapitvany konyveibdl
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A reformpedagogiai iranyzatok
kialakulasa

Ertelmezési szempontok

Az utobbi idében mind az elmélet, mind a gyakorlat szintjén fokozott
eérdeklodes tapasztalhato a reformpedagogick irdnt. Az oktatdsi
rendszer tij keletii pluralizmusa lehetové tette a sajdtosan magyar
kisérletek (1) mellett a nemzetkdzi iranyvonalakhoz kapcsolodo
intézmeények (iskoldk, ovoddk) megjelenését is. Szamos alapuvetd forrdst
tettek kozzé, szinvonalas 6sszegz6 munkdk ldttak napuvildagot.

A reformpedagogia térténeti elozmeényei mellett annak tdarsadalmi,
szellemtorténeti bedgyazolisdga is az alaposan feldolgozott témcik kézé
kertilt a legtijabb neveléstorténeti tankényv taniisdga szerint is. (2)
E tanulmdny a reformpedagogia kialakuldsdt tagabb,
tudomadnytorténeti, tudomdnyfilozofiai szempontbol értelmezi.

igazan nagy fordulata. A kérdés az, hogy a fordulat — hasznaljuk egyeldre ezt a vi-

szonylag semleges sz6t — miként értékelheté tudomanytorténeti szempontbol. Vajon
a Rousseau 6ta tulajdonképpen majdnem kész programmal rendelkezd 1j — megalkotoja
altal negativnak nevezett — nevelésnek miért volt oly hosszu iddre sziiksége arra, hogy
elfoglalja a neveléstudomany 6 hadallasait?

A kérdés megvalaszolasat Kuhn paradigmavaltas-elmélete szerint kisérelem meg. Ugy
talaltam, hogy a reformpedagogia kialakulasara hasznalhat6 a tudomanyos forradalmak-
ra vonatkozé Kuhn-i elmélet. Ennek pedig egyik alaptétele, hogy két, azonos tudoma-
nyos értékkel bird paradigma kozotti valasztast szubjektiv elemek is befolyasolnak. Ta-
nulmanyom utols6 részében ezt az egyéni tulajdonsdgokon tilmutatd szubjektiv szem-
pontot keresem, amely a 20. szazad folyaman megvaltozo érzelmi strukturaban, a gyer-
mek iranti fokozott érzékenységben mutathato fol.

Tézisem szerint a reformpedagdgiak 1étrejotte a pedagogia tudomanyanak legutolsod

A tudomanyos forradalmak Kuhn-i elmélete

A Thomas Kuhn altal a tudomanyos forradalmak leirasara kidolgozott paradig-
mavaltas-elmélet a tudomanyfilozéfia egyik legnagyobb vihart kivaltott tedriaja. ,A tudo-
manyos forradalmak szerkezete’ (3) cimii konyve 1962-es megjelenése 6ta vitak kereszt-
tiizében all. Kuhn szerint a tudésok idejiik nagy részében a normal tudomanyt miivelik. A
normal tudomany legfontosabb fogalma a paradigma. Miive els6 kiadasaban Kuhn ugy fo-
galmazott, hogy a paradigma az, amit a tudoésok igaznak gondolnak. A paradigma részei-
ként emliti tobbek kdzott az elméleteket és a modszereket is. Ezzel nagyon fontos tényre
hivta fel a figyelmet, arra, hogy léteznek a maxi-elméletek — nala a paradigmak — és azo-
kon beliil vannak a mini-elméletek, am ezek viszonyat nem fedte fel pontosan.

,»A paradigmak mintakat adnak, melyekbdl a kutatas egyes koherens hagyomanyai
szarmaznak.” (4) A normdl tudomany kutatasi modszerét Kuhn a rejtvényfejtéshez ha-
sonlitja. Adottak a kérdések és a megoldasok, ,,csak” a megoldashoz vezetd utakat kell
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megtalalni. A megoldas maga az élet, a természet, s a rejtvényfejtés célja minél kdzelebb
hozni a valésagot az elmélethez. A jo tudomanyos elméletnek egy késébbi munkéjaban
6t ismérvét sorolta fel Kuhn, ezek: pontossag, konzisztencia, hataskor, egyszeriiség és
termékenység.

A paradigmavaltas két legfontosabb fogalma az anomalia és a valsag. A ketté kozotti
Osszefliggést igy érzékelteti: ,,Amikor ... valamely anomalia kezd tobbnek latszani, mint
a normal tudomany egyik rejtvénye a sok koziil, akkor megkezdddik az atmenet, a val-
sag, a rendkiviili kutatasok idészaka.” (5)

,»A valsagok befejez6désének harom modja ismeretes. Néha a normal tudomany végiil
képes megbirkozni a valsagot kivalté problémaval, bar tobben kétségbeestek, mert azt
hitték, hogy a probléma maga a fennallé paradigma végét jelenti. Mas esetekben még lat-
szolag gyokeresen Uj megkozelitéseknek is ellenall. Ilyenkor esetleg tigy dontenek a tu-
dosok, hogy tudomanyteriiletiiknek ebben az allapotaban a probléma nem oldhaté meg a
kozeljovében. A kérdést cimkével latjak el, és félreteszik egy fejlettebb eszkozokkel ren-
delkezd eljovendd nemzedék szamara. Végiil van egy harmadik lehet6ség, és most min-
ket leginkabb ez érdekel: a valsag egy uj paradigmajeldlt megjelenésével és az elfogada-
sa koriil folyd kiizdelemmel végzodik.” (6)

Az 1 paradigmajel6lt megjelenése Kuhn szerint egyetlen emberhez kotédik. Mégpe-
dig olyanhoz, aki valamely okbol nem a fennallé paradigma szerint kozelit a megoldan-
do kérdéshez, hanem teljesen Uj nézépontot visz a vizsgalatokba. Ezen 0j néz6pont alap-
jan alakit ki egy uj paradigmajeldltet, amely azzal valik paradigmava, hogy a tudoésok
tobbsége elfogadja azt.

Ezekbdl két megallapitas kovetkezik. Az egyik az, hogy a tudomany nem kumulativ
jellegii, vagyis nem a tudas felhalmozodasara, hanem a maxi-elméletek valtakozasara
éptil. A masik pedig az, hogy egy 1j paradigmanak ugyanolyan jol meg kell magyaraz-
nia tudomanya targyat, mint az el6z6nek.

~2Amikor a tudésoknak versengd elméletek kozott kell valasztaniuk, akkor két, a va-
lasztasi kritériumok teljesen azonos listdja mellett elkdtelezett ember ennek ellenére is
kiilonboz6 kovetkeztetésekre juthat. (...) Azon kiilonbségek koziil, amelyekre gondolok,
némelyik az egyén korabbi kutatoi tapasztalatabol szarmazik. (...) Mas, a valasztas sza-
méra relevans tényezék a tudomanyokon kiviil fekszenek. (...) Allaspontom tehat az,
hogy minden egyéni valasztas a versengd elméletek kozott objektiv és szubjektiv ténye-
70k, vagyis kozos és egyéni kritériumok keverékének fiiggvénye.” (7)

,.Kepler korai dontése a kopernikuszi vilagkép mellett részben koranak neoplatonikus
¢és hermetikus iranyzataiban valo jartassagahoz kot6dott; a német romantika azokat, akik
hatasa ala keriiltek, fogékonnya tette az energia-megmaradas felismerésére és elfogada-
sara; a 19. szazadi brit tarsadalomtudomanyi gondolkozasnak hasonl6 hatasa volt a fenn-
maradasért folytatott kiizdelem darwini koncepcidjanak hozzaférhetdségére és elfogad-
hatésagara.” (8)

Az eddig vazoltakban gyokerezik a tudoméanyos forradalmak Kuhn-i elmélete, amely-
nek kulcsfogalmai: normal tudomany, paradigma, anomalia, valsag, forradalom. Legvi-
tatottabb tézise pedig az, hogy a paradigmavaltasban szubjektiv tényezdk is szerepet
jatszanak.

Annak ellenére, hogy Kuhn elméletét megfelelonek latom a tudomanyos forradalmak
természetére vonatkozodlag, el kell fogadnom néhdny jogos ellenvetést, amelyeket kriti-
kusai vetettek fel. (9)

Az egyik ellenvetés szerint nem lehet azt mondani, hogy egy adott tudomanyban egy
adott pillanatban csak egyetlen paradigma létezik. ,,A tudomanytorténet szinte minden
nagyobb korszakat szamos verseng6 paradigma jelenléte jellemzi. Ezek koziil egyik sem
uralkodik a tobbi f616tt, s a tudomanyos kdzosségeken beliil folyamatosan és makacsul
vitatjak mindegyik alapvet6 felvetéseit.” (10)
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Az els6 mondattal egyetértek, azzal a megszoritassal, hogy a ,,szinte minden” és a ,,sza-
mos” kitétel talzo, helyettiik mindkét esetben a ,,néhanyd hasznalhato, ugyanis a tudoma-
nyok torténetét, ha nem jellemezhetjiik is, de leirhatjuk uralkodé paradigmakkal. Szamos
paradigmardl altaldban csak a valsagok idészakaban beszélhetiink, amikor a régi paradig-
ma mellé felsorakozhat néhany alternativ jelolt. A masodik mondatot nem fogadom el, hisz
egy tudomany normalis miikddését asna ala, ha allandoan megkérddjelezné sajat alapjait.

Teljesen jogos az a felvetés, hogy ,,Kuhn nem oldja meg azt a dont6 kérdést, hogy mi
a kapcsolat a paradigma és a hozza tartozo elméletek kozott.” (11) igy elfogadhatd Lau-
dan meghatarozésa, aki paradigmak helyett kutatasi hagyomanyokrol besz¢él. ,,A kutata-
si hagyomany egy sor altalanos felvetés a vizsgalt teriilet 1étezdirdl és folyamatair6l, to-
vabba a teriilet problémainak vizsgalatara és a ra vonatkozo elméletek felépitésére alkal-
mas eljarasokrol” (12)

Kuhn azon allaspontja sem allja meg egyértelmiien a helyét, mely szerint az 0 para-
digma létrejotte egy emberhez kapcsolodik. Inkabb beszélhetiink a paradigma sorsat
nagyban befolyasol6 alapmii(vek)rdl.

Az sem lenne helyes, ha a tudomanyos forradalom kifejezést a valtozasok sebességé-
re valo tekintettel alkalmaznank. Sokkal inkabb alkalmas ez a fogalom a valtozasok ered-
ményének jellemzésére.

A legvitatottabb kérdés, hogy szubjektiv elemek is szerepet jatszanak-e a paradigma-
valasztasban, vagy a valtas mindig raciona-
lis folyamat. Az emberi gondolkodas, visel- Reformpedagogidanak nevezziik
kedés racionalizmusat még nem sikeriilt be- az 1880-as évektdl kialakulo,
b¥zony1tan1a a pszwhologlanak’, sgt a fl:elf.- gyermekkozpontii, a korszeriisi-
dlzfm.l.s egyenesen ennek r,negkerdoj élez?s?' tett Herbart-i pedagogiduval jelle-
re épiil. Amig ez a probléma nem tisztazo- = ~ p P

mezheto nevelés megudltoztatd-

dik megnyugtatéan, addig én a szubjektiv A 16. elsGsorb 1
szempontokra egyuttal példat is szolgaltatva ST WANYULO, €ISOSOTDAN Az ¢, 4

hiszek Kuhnnak, s kutatanddnak itélem az iskoldkat érinid pedagogiai
egyénen tulmutatd, tudomanyon kiviil esé mozgalmakart.

szubjektiv befolyasold tényezdket.
A kovetkez6 fejezet arra keresi a valaszt, hogy — a fentieket figyelembe véve — elmondha-
to-e, hogy a reformpedagogiak elterjedésével paradigmavaltas zajlott le a neveléstudomanyban.

Reformpedagdgia: reform vagy forradalom?

A reformpedagogia fogalmanak meghatarozasaban fontos szerepet jatszik kialakulasa
idopontjanak megjeldlése. Ezt az idopontot az 1880-as évekre szokas tenni. Ha egyetlen
datumhoz kellene kotni az eseményt, akkor Ellen Key: ,A gyermek évszazada’ (13) cimii
konyve megjelenésének évét, 1900-at nevezhetnénk meg. (14) E kdnyv az a programado
munka, amely széles kdrben ismertté tette az 0j paradigmat.

A reformpedagogiak mibenlétének meghatarozasakor nem lehet eltekinteni attol sem,
hogy a mai gyermekkozponti pedagogiai modszereknek, ha voltak is mélyebbre nyulod
torténeti gyokereik, hagyomanyaik csak a mult szazad vége 6ta vannak.

,,Alig taldlunk olyan ma is aktualis pedagdgiai gondolatot, didaktikai-metodikai meg-
oldast, alternativ iskolakoncepciot, amelynek gyokerei ne nytlnanak vissza az iranyzat
valamelyik korabeli térekvéséhez.” — fogalmaz Németh Andras. (15)

Vag Otto a kovetkezOket irja a reformpedagogiardl: ,,Valamennyi fejezet kozos kulcs-
szava a nevelési reform. A targyalt elméletalkotok, akarcsak a targyalt pedagdgiai moz-
galmak tamogatoi, a meglévd nevelés megvaltoztatasara, reformjara torekedtek.” (16)

Meészaros Istvan még két fontos jellemzot emlit. Azt llitja, hogy a reformpedagogia az elit
iskolak pedagogidja volt, és a korszertisitett Herbart-i pedagdgiaval helyezkedett szembe. (17)
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A meghatarozasok nagyon fontos szempontokra hivjék fel a figyelmet. Osszegezve a
fenti definicidkat, a kovetkezot mondhatjuk: reformpedagogianak nevezziik az 1880-as
évektdl kialakuld, gyermekkdzponti, a korszertsitett Herbart-i pedagogiaval jellemezhe-
td nevelés megvaltoztatdsara irdnyuld, elsésorban az elit iskolakat érintd pedagdgiai
mozgalmakat.

A legfontosabb kérdés eldontése maradt hatra. Vajon a reformpedagogia — nevének
megfelelden — ,,csak” megreformalta a pedagogiat, vagy gyokeresen 4t is alakitotta azt?

Ha a neveléstudomany alakuldsardl van sz6 akkor a kérdés konnyen eldonthetd. Amint
Németh Andras fentebb idézett véleménye mutatja, a modern pedagdgia tulajdonképpen
a reformpedagdgiaval kezdddik. Németh tételesen fel is sorolja azokat az elemeket, ame-
lyeket a mai neveléstudomany a reformpedagogiaktol kapott. Ezek a kdvetkezok: gyerme-
ki szabadsag, gyermekkozpontisag, ontevékenység, csoportmunka, dnkormanyzat, koe-
dukacio, gyermekmivészet, munkaiskola, szaktanterem, projektoktatas. (18)

Nem sziikséges tovabb bizonygatni, hogy a mai pedagogia legfontosabb dsszetevoi a
reformpedagégiara vezethetdk vissza. Sokkal inkdbb vizsgalatra érdemes, hogy mekko-
ra volt a kiilonbség a reformpedagogia és a korabeli tudomanyos gondolkodas kozott.

A reformpedagdgia el6tti neveléstudomanyt, ,,mint arra Mészaros Istvan felhivja a fi-
gyelmet”, a korszerisitett Herbart-i pedagdgia uralma jellemezte. ,,A Németorszagban
kibontakozo6 herbartianus pedagogia — tanitvanyai és kovetoi lelkes kozvetitésével — ugy-
szo6lvan a szazadforduloig egyeduralkodo, sot utana is jelentds helyet foglalt el a nevel6i
gondolkodasban, aminek rutinszerli alkalmazasa az iskola gyakorlatat, az iskoldk életét
merevve és gépiessé tette.” (19) A herbartidnus pedagdgia spekulativ, mechanisztikus 1¢-
lektani és normativ filozofiai alapokon nyugodott. Herbart ,,... a nevelés céljat az adott
tarsadalom igényei altal meghatarozott erkdlcsi normak megvaldsitasa Utjan vélte
elérhetének...” (20)

A reformpedagodgia a herbartianus pedagdgianak mind a pszichologiai alapjait, mind a
nevelési célrendszerét megkérddjelezte. E16bbi tekintetében a gyermektanulmanyi moz-
galom hozott attorést. A reformpedagdgia nevelési célrendszerét pedig Ellen Key igy
foglalja Gssze: ,,A mai nevelés legnagyobb biine, hogy a gyermeket nem hagyjak békén.
A jovobeni nevelés célja az lesz, hogy egy olyan, kiils6 és bels6 értelemben szép vilagot
hozzon létre, amelyben a gyermek ndvekedhet. Ebben az 0j vilagban hagyni kell, hogy a
gyermek mindaddig szabadon mozogjon, amig csak masok joganak megrendithetetlen
hataraiba nem iitkoézik.” (21)

Ezek a nevelési elvek nem voltak teljesen ujszertiek, a program Rousseau-val tulajdon-
képpen kész volt. Nem 11j a nevelési eszk6zok mindegyike sem. A pszichologiai alapo-
kat viszont frissen raktak le. A reformpedagogia ijjdonsaga a harom tényezd: nevelési
célrendszer, nevelési eszkozok €s az 0j pszichologia dsszekapcsolodasaban van.

A harom teriileten a reformpedagogia gydkeresen jat alkotott a herbartianus pedagé-
giaval szemben. Hosszabb tavon ugyan, de gyokeresen megvaltoztatta a pedagogiai gon-
dolkodast, ezért elterjedését tudomanyos forradalomnak mindsithetjiik.

Az el6z6 fejezetben ismertetett Kuhn-i modell alapjan roviden a kdvetkezoképp fog-
lalhatjuk ssze a reformpedagogia kialakulasanak folyamatat. Herbart teremtette meg —
ezen a téren egyébként eléviilhetetlen munkajaval — a pedagogia tudomanyat. ,,Herbart
sikere elsOsorban annak koszonhetd, hogy a pedagdgiat olyan szigoruan rendszerezett
diszciplinava tette, amely pontosan meghatarozott helyet foglal el a tudomanyok sora-
ban. A nevelés céljaira és moddjaira vonatkozd nézeteket reflektalas nélkiil 6sszegzd ha-
gyomanyos neveléstanokon tallépve, a pedagdgiat a nevelés tudomanyanak egységes el-
méletéveé fejlesztette, amelynek minden egyes eleme Osszefiigg egymassal, és egyetlen
vezérgondolatbol, a célbol vezethetd le.” (22)

Ezzel Kuhn értelmezésében létrejott a pedagdgia tudomanyanak elsé paradigmaja, s a
neveléstudomany normal tudomannya lett. Ha a Herbart-i felfogast nem is tekinthetjiik
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egyeduralkodonak, a reformpedagogia megjelenéséig a kiillonbozd iranyzatok tudoma-
nyossagban nem vehették fel a versenyt a herbartianus pedagogiaval.

A normal tudomanyon a rést az anomaliak iitik. A herbartianus pedagdgiat szinte el-
terjedésétdl kezdve biraltak, &m leginkdbb neuralgikus pontjanak gyakorlati alkalmazasa
bizonyult. Mar a korai biralatok is erre a teriiletre 6sszpontosultak. (23) A reformpeda-
gbgia apostola, Ellen Key is leginkabb ezt ostorozta, mint azt a téle mar idézett részlet is
bizonyitja. Ez a folyamat vezetett a paradigma valsagahoz.

A fentebb mar bemutatott folyamatok eredményeként 1étrejott a reformpedagogia,
mint a neveléstudomany 1j paradigméaja, melynek legsikeresebb megfogalmazdjanak El-
len Key-t tekinthetjiik. Az 6 nagy hatdsu munkéja egyfajta vizvalaszt6 a reformpedago-
gia torténetében.

Sokkal nehezebb megmondani, hogy meddig tartott a paradigmavaltas folyamata.
Németh Andras és Pukanszky Béla (24) kozosen irott cikkiikben kimutattak, hogy Ma-
gyarorszagon még a 1940-es években is érvényesiilt a herbartidnus pedagdgia hatasa.
Ugyanakkor a herbartidnus pedagégia 6rokosei sem vonhattak ki magukat a reformpe-
dagogia hatésa alol. A pszichologiai alapok és a gyermekkdzpontusag elemei benyo-
multak a hagyomanyos pedagogiaba, és egyre inkabb a reformpedagdgia valt megha-
tarozova.

A reformpedagodgia olyan paradigma, amely nemcsak ugyanolyan életképesnek bizo-
nyult, mint a herbartidnus paradigma, hanem hosszi tavon még életképesebbnek is an-
nal. A reformpedagogia kialakuldsa és gydzelme azonban csak abbdl a szempontbdl te-
kinthetd sikernek, hogy a mai pedagogia ,.k6zEéppontjat”, a gyermeket az 6t megilletd he-
lyére emelte a neveléstudomanyban. Tette ezt, mint lattuk, a gyermektanulmany s mas
pszichologiai modszerek segitségével. Ezek az elméletek azonban, minden j6 szandékuk
¢és tudomanyos erényiik ellenére, gyakorlatilag nem alkottak a valosaghoz kozelebb allo
képet a gyermekrdl, mint a spekulativ 1¢lektan. A gyermek lelki életére vonatkozolag a
mai pedagogidban is olyan sok magyarazat 1étezik, hogy kérdéses, lehet-e valaha a peda-
gbgiat szilard alapokra helyezni.

Nagy hianyossaga a reformpedagogianak az is, hogy nem tudta atalakitani a pedagé-
gia gyakorlati alkalmazasat. A mai iskolak hétk6znapjaiban jorészt még mindig azok a
pedagogiai modszerek vannak ,,divatban”: frontalis osztalymunka, verbalizmus stb. —,
amelyek ellen mar a szazadfordulon is felvették a harcot.

A herbartianus pedagogia ugyanis megfeleld valaszokat kinal a kdzoktatas kiterjeszté-
sével el6allo didaktikai problémakra. A széles néptomegek miiveltséghez juttatasa jelen-
ti a modernitast az elmult két évszazad oktatasiigyében. Ezt kivanja a kapitalizalodo tar-
sadalom érdeke. A reformpedagogia, ,,noha jo néhany aga a gyakorlatbol indul ki”, nem
tud mit kezdeni a tomegekkel. Els6sorban a gyermek egyéni sajatossagainak tarsadalmi
szempontbol kevéssé hasznos kifejlesztésére Osszpontosit. A verbalizmus, a frontalis
osztalymunka gyakorlatban is alkalmazhat6 nagy tomegek oktatasaban, mig a csoport-
munka, a projekt-oktatas kevésbé sikeres a mindennapokban.

Mindezek ellenére a reformpedagogia é16 paradigma. Eletképességéhez nemcsak tu-
domanyos értékei sziikségesek, hanem az is, hogy a tudosok valoban elfogadjak paradig-
makeént. Kuhn szerint a paradigmavalasztas nem csak elfogulatlan dontések sorozata. A
kovetkezo fejezetben arra teszek kisérletet, hogy megragadjam azokat a kdzosségi, egyé-
neken tilmutat6 szubjektiv tényezdket, amelyek tudosok sokasagat késztette a reformpe-
dagdgia elfogadasara.

A reformpedagogia szubjektivitasa

A reformpedagogia kialakulasa a hagyomanyos neveléstudomany bastyain {itott rést.
Itt a tudomany szon van a hangsuly. Nemcsak azért, mert Kuhn elméletének értelmezé-
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séhez ez elengedhetetlen, hanem azért is, mert Herbart utan a pedagogiat valoban tudo-
manynak kell tekinteni.

Friedrich Tenbruck szerint — akinek polgari kultirardl szolo cikkét a tanulmany e
része megirdsakor vezérfonalul hasznaltam — a tudomany volt a kultira 6ssztarsadalmi-
va valasanak egyik fontos szintere. A 19. szazad vége neveléstudomanya fontos része a
korabeli polgari kultaranak.

»A kultira ... az altalanos ¢életnek az az immar elkiiloniilt és onallosult szféraja,
amelyben a »kulturalis javakat« tobbnyire irdsban rogzitett »kulturalis objektivacidként«
termelik és tovabbitjak. Sem nem a pusztan készen kapott tartalmakhoz és formakhoz ko-
t6dd, hagyomanyos szimbolikus rend (...) sem nem a rendek tipikus életformainak szo-
kéasos és példamutatd mintazata.” (25)

Tenbruck hangstlyozza, hogy a polgari kultira nem a hagyomanyos, rendi értelemben
vett polgarsag kultardja. ,,S barhogyan keletkezett is, nevére nem mint egy osztaly kiilo-
nods kulturaja, hanem mint valamennyi polgar altalanos kultiraja jogosult, amelyben va-
lamiképp mindenki részesedett. Nem azért hivtak polgarinak, mert a polgarsag rendi kul-
turdja kivant lenni, hanem azért, mert csak

A széles néptémegek miiveltseg-
hez juttatdsa jelenti a
modernitdst az elmiuilt két évszd-
zad oktatdsiigyeben. Ezt kRivdan-
Ja a kapitalizalodo tarsadalom
érdeke. A reformpedagogia, ,no-
ha jo néhdny dga a gyakorlat-
bol indul ki”, nem tud mit kezde-
ni a tomegekkel. Elsosorban a
gyermek egyéni sajdtossdgainak
tdarsadalmi szempontbol kevéssé
hasznos kifejlesztésére dsszpon-
tosit. A verbalizmus, a frontdlis
osztdalymunka gyakorlatban is
alkalmazhato nagy tomegek ok-
tatdsaban, mig a csoportmunka,
a projekt-oktatds kevésbé sikeres
a mindennapokban.

polgarként részesedhettek benne, s csak
azok, akik e kultira nyilvanos reflexigjahoz
¢és szabad tarsadalmasulasahoz csatlakoztak.
Nem azért valt hatalmassa, mert az egyik
rend kultaraja volt, hanem azért, mert olyan
altalanos és nyilvanos kultara volt, amely-
nek az ember akarva-akaratlanul, kozvetle-
niil-kézvetve, de részese lett.” (26)

Ha az ujfajta polgari kultura nem a régi,
rendi értelemben vett polgari kultara, akkor
nem is annak alapvetd értékei mozgatjak.
(27) A neveléstorténetben létezik a felfogas,
miszerint Herbart a régi, puritan polgari er-
kolcsokre és nevelési elvekre alapulva 6sz-
domanyként. (28) A reformpedagogia ebben
az értelmezésben az Ujfajta polgari kultara
térhoditasa a neveléstudomanyban.

Az eredetileg feltett kérdésiink egyik felé-
re, tudniillik miért akkor alakult ki a reform-

pedagogia, amikor, azt a nagyon banalis valaszt adhatjuk, hogy azért, mert a polgari kul-
tura akkorra valt olyan erdssé a neveléstudomany teriiletén, hogy a herbartianus pedago-
giaval szemben gydzelemre segitse sajat paradigmajat, a reformpedagogiat. A reformpe-
dagdgia polgarosodast jelent a neveléstudomanyban.

Ezzel a meghatarozassal egy 1épéssel kozelebb jutottunk a tudoésok paradigmavalasz-
tasaban szerepet jatszo szubjektiv elem meghatarozasahoz, mivel azt a polgari kultira sa-
jatossagai kozott kell keresni. Ehhez azonban érdemes bevezetni a kultliira egy masfajta
értelmezését. Raymond Williams ezt irja: ,,Bizonyos értelemben az érzések struktiraja al-
kotja ... egy-egy korszak kultarajat.” (29)

A polgér egy bizonyos érzelmi strukturdval rendelkezé ember. A szubjektiv elemet tehat
az érzelmi strukturaban kell keresni. Még pontosabban az érzelmi szerkezet valtozasaban.

Osszedtvozve a két kulturaclméletet, azt mondhatjuk, hogy csak azt tartozhatott a pol-
gari kultardhoz, aki rendelkezett a megfeleld érzelmi struktiraval. A tudésokat a reform-
pedagdgia mint paradigma valasztasara az 6sztonodzte, hogy az jobban megfelelt az érzel-
mi struktarajuknak.

70




Iskolakultara 2001/4

Nobik Attila: A reformpedagogiai iranyzatok kialakulasa

A kétféle polgari kultira érzelmi struktirajanak meghatarozasdhoz David Riesmann-
nak az emberi karakter és a torténelem kapcsolatardl irott munkajat hivhatjuk segitségiil.
,Maganyos tomeg’ cimii konyvében Riesmann ,,beliilrdl iranyitott” és , kiviilrdl iranyitott”
embertipusrol beszEl. A beliilrdl irdnyitott ember ,,az élet kezdetén az irdnyitast sziileitol
kapja meg altalanositott, de mégis szigortan kovetendd célok kijeldlésével”. (30) A beliil-
16l iranyitott embert élete soran jorészt a gyermekkoraban beléiiltetett ,,iranytlik” vezérlik.
Ezt a fajta embertipust azonosithatjuk a rendi polgari kultira emberével.

A kiviilr6l iranyitott ember szdmara azonban nem a beiiltetett irAnytiik a fontosak, ha-
nem a kortarscsoportok irdnyit6é véleménye. Ahhoz, hogy a kortarscsoportok kozott sike-
resen tudjon szocializalddni, Gjfajta érzelmekre van sziiksége. Ezek koziil Riesmann kii-
16n6sen nagy jelentdséget a ,,masok kivansagai és cselekvése iranti rendkiviili érzékeny-
ségnek” (31) tulajdonit. Ezt a fajta embertipust tekinthetjiik az 0j értelemben vett polga-
ri kultira hordozéjanak.

Mivel a kiviilrdl iranyitott embernek nem célja gyermekeiben iranytiiket elhelyezni,
nevelési elveit athatja a gyermeke iranti érzékenység. Ennek bizonysagat leginkabb a
csaladi nevelés valtozasain lehet lemérni. (32)

Az egyéni indokokon tulmutatd szubjektiv elemet a polgari kultiraba tartozo tudésok
érzelmi struktirajaban fontos szerepet jatszo, a gyermekek iranyaban megmutatkoz6 ér-
z€kenységben jelolhetjiik meg.

A gyermek iranti érzékenység, amelynek leghatasosabb sz6szoloja Rousseau volt, a
neveléstudomanyban a reformpedagogia elterjedésével jutott gy6zelemre. Rousseau né-
zetei azok megfogalmazéasakor az osztalykultira részei voltak, amelyek azutan jelent6s
helyet kaptak a polgari kultiraban, a polgari kultara vilagméreti kultarava valasaval pe-
dig a neveléstudomanyban.

Nehéz lenne azonban eldonteni: vajon Rousseau hatasara alakult at legalabb részben
az érzések strukturdja, vagy a struktira valtozasa kedvezett-e tanainak. Azt hiszem, az
igazsag valahol itt is féluton lehet. A 19. szazad nem lehetett volna olyan Rousseau nél-
kiil, amilyen lett, viszont igazan sikeressé Ot is tanainak gydzelme tette. Ehhez kellett
gondolatainak hitelessége, elsopré ereje, de az ujfajta polgari kultira érzékenysége is.
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Az angol nyelv oktatasa pécsi
altalanos iskolakban

A nyelvoktatds irdanti fokozott érdeklodés és a mindségbiztositdsi ldz a
kozoktatdsban napjainkra magdval hozta az eredmeényesség
vizsgdlatdnak igényét. Ezulttal egy dtfogo, vdarosi szintii vizsgdlatrol
szamolunk be, mely az angol nyelv oktatdscit jarta koriil,
onkormdnyzati megrendelésre. Az els6 részben a vizsgdlat céljait és
hdtterét mutatjuk be, majd az adatgyrijtés eszkdzeinek jellemzése
utdn kozreadjuk néhdny pécsi iskola hatodik és nyolcadik
évfolyamain elvégzett angol nyelvi felméreés kvantitativ eredményeit.
Ezutdan hdarom tipikus iskoldt, majd a vizsgdlatban részt vevé hdrom
angol szakos tandr portréjat mutatjuk be, jobbdra kvalitativ eljdrdsok
alkalmazdsdval. Elemzéstinkben kitériink a helyi tantervekben
megfogalmazottakra, az angol nyelv oktatdsdanak feltételeire, és
kisérletet tesziink a konkrét vizsgdlaton tillmutato
trendek kiemelésére.

koléban vizsgaltuk az angol nyelvoktatas eredményességét. A megrendeldt elsésor-

ban az emelt draszamban tanul6 osztalyok teljesitménye érdekelte, a tanulok tudas-
szintjének az iskolak helyi tantervi kovetelményeivel valé 0sszevetése alapjan. Munka-
csoportunk azonban sziikségesnek talalta az alaporaszamban tanuld gyerekek tudasméré-
sét is az eredmények tobboldali megkozelitése és pontosabb értelmezése érdekében.
Ugyanis nem all rendelkezésre olyan adat, melynek alapjan az alap-, illetve emelt 6ra-
szamban tanul6 gyerekek redlisan elvarhat6 szintjét meghatarozhatnank, illetve teljesit-
ményiiket értékelhetnénk. A heti draszambol torténd kiindulas azt feltételezi, hogy egye-
nes Osszefiiggés van a heti 6raszdm ¢és a diakok teljesitménye kozott. Egy el6z6 tanulma-
nyunkban (7) és mas forrasokban is bebizonyosodott (2), hogy ez az iskolai nyelvoktatas
Osszetevéinek durva leegyszerisitése, mivel a didkok idegen nyelvi teljesitménye, hason-
l6an az egy¢b iskolai teljesitményekhez, sok mas valtozotol fiigg. (3)

Mivel a megbizhat6é pedagodgiai kutatashoz a lehetd legtobb forrasbdl kell adatokat
gyljteni, arra torekedtiink, hogy kiilonboz6 eljarasok kombinaciojaval nyerjiink adatokat
a pedagogiai folyamat résztvevoitdl. Az atfogd pedagogiai értékelésnek csak egyik 6sz-
szetevOje volt a didkok angol nyelvi teljesitményét méré komponens, ezért az eredmé-
nyek kizarolag az osztalytermi megfigyelések, a tanarok és didkok kérdoives vizsgalata-
inak, a helyi dokumentumoknak és a diakpopulacié egyéb jellemzdinek figyelembe vé-
telével értelmezhetdek.

Az adatokat a kovetkez6 eljarasok alkalmazasaval gyujtottiik:

— dokumentumok elemzésével;

— tantargyi tudasméré feladatlapokkal,

— tanari és tanuloi kérdéivek alkalmazasaval,

— osztalytermi megfigyeléssel.

A munkat a harom szerz6 kozdsen végezte kiilsé mérébiztosok s egy statisztikus be-
vonasaval. Az angol nyelvi tantargyi tudasmér6 feladatlapokat Nikolov Marianne allitot-
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ta Ossze és értékelte. A tanari és tanuloi kérddiveket kozosen allitottuk dssze, azok ada-
tait eddig csak részben dolgoztuk fel, elsdsorban a tanarok valaszainak attekintésével. Az
osztalytermi megfigyeléseket Bors Lidia és Lugossy Réka végezte ¢s foglalta 6ssze, mig
a dokumentumokat, a tanari kérddéiveket és interjukat Bors Lidia dsszegezte.

A nyelvi felmérés célja az volt, hogy a vizsgalt altalanos iskolakban tanul6 diakok an-
gol nyelvi teljesitményérdl adjon atfogod és iskolakra lebontott megbizhatd, objektiv ké-
pet. A kijelolt iskolakban minden emelt szinten tanuldé hatodikos és nyolcadikos didk
részt vett a projektben, valamint minden iskolabodl legalabb egy alacsonyabb 6raszamu
csoport, amelyik iskolai keretben tanulja az angolt. Osszesen nyolc pécsi iskola vett részt
a vizsgalatban, de irdsban csak hét iskola 485 didkja méretett meg, mivel egy 1j iskola-
ban még nem volt nyolcadikos évfolyam.

Az iskoldk helyi tanterveinek altalanos jellemzoi

Ismeretes, hogy a Nemzeti alaptanterv 1998. évi bevezetése ujszerti feladat elé allitot-
ta az iskolakat: pedagogiai programot kellett késziteniiik, amelynek része volt az egyes
milveltségi teriiletek helyi kovetelményrendszerének kidolgozasa. Mivel tantervkészité-
si ismereteket nem tanitottak az elmult évtizedekben a hazai tanarképz6 intézményekben,
ennek a kihivasnak valtozo sikerrel feleltek meg az amugy is tulterhelt tanarok.

Az attanulmanyozott tantervek k6zos vonasa, hogy a NAT kovetelményein alapulnak,
ami természetes, de gyakran sz6 szerinti idézetei annak, a helyi sajatossagok figyelembe
vetele nélkiil. Tobb iskolanal tapasztaltuk til magas kovetelmeények megfogalmazasat,
melyek teljesitése a helyi adottsagok miatt akadalyokba {itkdzik. Ugy fest, hogy az isko-
lak helyi tantervei kiilsé olvas6 szamara, adminisztrativ feladatként irodtak, de nem eze-
ken a dokumentumokon alapul az iskolai nyelvoktatas, illetve nem adaptaljak a kdvetel-
ményeket a didkok teljesitményéhez. Ezt a tényt a tovabbiakban konkrét példakkal ta-
masztjuk ald a kiemelt iskolak esetében. Masik tipikus eljarasként egyes iskoldk olyan
tanterv-részeket hasznalnak, melyeket ismert tankényvkiaddk bocsatottak kozre. A gon-
dot ebben az esetben is az adaptalas nélkiili atvétel jelenti, azaz a helyi adottsagokat fi-
gyelmen kiviil hagyva tliznek ki célokat, a megvaldsithatosag mérlegelése nélkdil.

A méroeszkozok és az értékelés folyamata

A helyi tantervek sokfélesége és a teljesitmények varhatoéan eltérd szintje miatt a ha-
todikos €s nyolcadikos didkok szamara realisan elérhetd szintet tiikr6z0, a helyi tanter-
vektol és tananyagoktol fliggetlen méréeszkozoket dolgoztunk ki. A feladatokat ugy al-
litottuk Gssze, hogy legyen koztiik olyan, melyet a leggyengébb didkok is sikerrel meg-
oldanak, de a magasabb teljesitmények is jol elkiilonithetdek legyenek.

A négy alapkészség koziil harmat értékeltiink, a beszédkészség fejlettségét kozvetleniil
nem volt alkalmunk mérni, egyrészt az id6 sziikdssége, masrészt a forrasok hidnya miatt.
Ez a tény eleve gyenge pontja pedagodgiai értékelésiinknek, mivel az altalanos iskolai
nyelvoktatasnak elsdsorban a hallas utani beszédértést, illetve a beszédkészséget kellene
fejlesztenie, itt azonban a gyerekek beszédkészségérdl csak kozvetett kovetkeztetéseket
vonhatunk le. Nagy valoszintiséggel allithatd, hogy a harom mért készség teriiletén jol tel-
jesito didkok beszédkészsége magasabb szintli a gyengébb eredményt elérd tanulokénal.
Az oralatogatasok helyenként engedtek némi bepillantast a megfigyelt didkok beszédkész-
ségének fejlettségébe. Errdl részletesebben az dralatogatasok kapcsan lesz szo.

A vizsgalat teljes lebonyolitasa két hetet vett igénybe 2000 aprilisaban. A feladatlapok
két valtozatban (A és B) késziiltek, hogy a megbizhatosagot ezzel is noveljiik. A lebo-
nyolitas kezdetekor minden csoportnak azonos magyar nyelvii utasitasokat olvastak fel,
mig a feladatok utasitdsai angolul szerepeltek. Minden feladat egy példaval kezdodott,
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igy a megoldas annak a didknak sem jelenthetett problémat, aki az utasitast esetleg nem
értette. A tobbségiikben j6 eredmények ezt igazoljak. A felmérés soran a didkok két 45
perces feladatlapot oldottak meg kontrollalt koriilmények kozott. A lebonyolitast kiilsé
mérobiztosok alkalmazasaval igyekeztiink megbizhatova tenni, de nem tudtunk minden
iskola minden csoportjahoz kiilsé biztost kiildeni. A nyelvi csoportok egymastol eltérd
idépontban, tanérai keretben, azonos feladatokat oldottak meg.

Az els6 feladatlap mindkét évfolyamon 6t olvasott szoveg értését méré feladatbol allt.
Szerepelt koztiik egy korabban mar nagyméretli populacion standardizalt feladat is, (4)
ezaltal a teljesitmények nemcsak 6nmagukkal, hanem hossza tdvon mas didkokéval is
Osszehasonlithatoak. A feladatok kozott voltak igen konnyti, a sz6 és egyszerti mondat
szintjén mozg6 szovegek, és a tipikus tankonyvszovegeknél hosszabb, koriilbeliil kétszaz
szavas szOvegek is. Az olvasasi feladatok a globalis értést, a 1ényeg kiemelését, a fontos
informacio kiszlirésének képességét, valamint a jelentés kontextusbol torténd kikovet-
keztetését mérték. A hatodikos feladatlap 46 (A és B fiizet: 10+10+10+8+8), a nyolcadi-
kos 45 (A fiizet: 10+10+8+8+9; B flizet: 8+10+10+8+9) itemet tartalmazott. Minden fel-
adat objektiven értékelhetd volt, parositason alapult, igy példaul széveget cimmel, sz6t
vagy feliratot a jelentésével, kérdést valasszal kellett 6sszekapcsolni.

A masodik feladatlapban két hallott szoveg értését mérd feladat mellett hatodikban
két, nyolcadikban egy irasfeladatot oldottak meg a didkok. A szovegeket mindenhol egy-
mas utan kétszer, magnorol hallottak a gyerekek, a magnohallgatas el6tt és utan elegen-
dé id6 allt rendelkezésiikre a szovegek tanulmanyozasara, illetve a megoldasok véglege-
sitésére. A két szoveg a hatodik osztalyban 14 (7+7), a nyolcadikban 15 (7+8) itembdl
allt. Az irasbeli feladatok a hatodikosoknal két rovid kiegészitendd szdveget tartalmaz-
tak. A tanulok egy meghivoba irtak be megadott listarol az odailld szavakat, illetve egy
igen rovid szoveg alapjan adatlapot toltottek ki. Mindkét irasfeladatot 8—8 ponttal érté-
keltiik. A nyolcadikosoknak Osszefiiggd szdveget kellett irniuk megadott szempontok
szerint: naplobejegyzések segitségével barati levelet. Ezt a feladatot értékelési szempont-
sor alapjan pontoztuk (maximum pont: 32).

Eredmények

A teljes mintan elvégzett statisztikai elemzés szerint a feladatok a varakozasoknak
megfelelden mitkddtek. Osszességiikben teljesithetdnek és a célpopuldcid szaméra rea-
lisnak bizonyultak, a mezényt széthuztak. A feladatlapok megbizhatésagi mutatoi kiva-
16ak (hallott szoveg értése: Cronbach Alpha = 0,8-nal kicsit magasabb mindkét évfolya-
mon, olvasott szoveg értése: 0,94 vagy magasabb). (5)

A hallott szoveg értését mérd feladatok kdnnytiek voltak, a gyerekek tobbsége jol ol-
dotta meg Oket. Az olvasasi feladatok koziil voltak nagyon konnytiek és akadtak nehezeb-
bek. Az altalaban jol teljesit6k mindhdrom teriileten jol oldottak meg a feladatokat, a leg-
tobb gondot, a varakozasnak megfelelden, az egyetlen produktiv készség, az irds okozta.

Hatodik osztalyban a kizardlag a szo6 szintjén mozg6 €s csak masolast igényld irasfel-
adatok sok diaknak gyengén sikeriiltek. Ugy latszik, a tanulok nagy része szavak érté ma-
solasara sem képes, ezen a teriileten alapveté hianyossagok mutatkoznak. Hasonlo a
helyzet a nyolcadikosok iraskészségével kapcsolatban. Szinte kizarélag a heti 6t éraban
tanulok oldottdk meg jo szinten a feladatot, nagyon sokan hozza sem lattak.

Osszességében elmondhat6, hogy a nagyon konnyii beszédértést méré feladatok jol si-
keriiltek a pécsi didkoknak, az olvasasi feladatok mar jobban széthiiztak a mezOnyt, mig
az irasfeladatokban nagyon sz€lséséges teljesitményt mutattak, ez a leggyengébb nyelvi
készségiik.

A vizsgalatban 6sszesen 212 nyolcadikos és 273 hatodikos didk vett részt. Megoszla-
suk iskolanként és heti draszam szerint a kovetkezoképpen alakult:
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6. osztaly  tanulok olvasas beszédértés iras Osszes
szama
atlag % atlag % atlag % atlag %
heti 2 6ra 42 19,80 43,04 5,25 75,00 3,42 42,86 9,49 53,63
heti 3 6ra 32 25,17 54,73 4,72 67,53 4,48 55,88 11,46 59,38
heti 4 6ra 12 24,71 53,72 5,70 81,00 4,50 56,77 11,64 63,83
heti 5 ora 187 37,14 80,74 6,39 91,27 6,42 80,30 16,65 84,10
Osszesen 273 32,10 69,90 5,99 85,60 5,66 70,70 14,58 75,40
8. osztaly  tanulok olvasas beszédértés iras Osszes
szama
atlag % atlag % atlag % atlag %
heti 2 6ra 27 17,90 39,00 5,09 67,09 2,00 8,21 8,33 38,10
heti 3 ora 25 24,72 53,74 4,58 61,00 7,48 23,37 12,26 46,04
heti 4 6ra 41 30,92 67,23 5,10 69,00 12,40 39,00 16,14 58,41
heti 5 ora 119 38,67 84,07 6,30 84,44 23,64 73,88 22,87 80,80
Osszesen 212 32,57 72,80 5,66 76,55 16,65 53,30 18,29 67,55

1. tablazat. Hét pécsi altalanos iskola tanuldinak létszama, heti oraszamok szerinti megoszldasa
(pontszam és teljesitményszazalék)

A hatodikos és nyolcadikos diakok Osszesitett teljesitménye a vartnak megfeleld ara-
nyokat mutat. Az egyértelmiien kimutatott tendencidk egyike, hogy az alacsonyabb heti
oraszamban tanulok teljesitménye mindkét évfolyamon alacsonyabb a magasabb 6rasza-
muakénal. Ez mindharom készségre igaz.

Az atlagos teljesitmények szdzalékos megoszlasa viszonylag magas értékeket mutat,
ami azt jelenti, hogy a leggyengébb tudasu diakoknak is sikeriilt teljesithet6 feladatot ad-
ni, ezzel sikerélményt biztositani. Ugyanakkor az eredményeket annak tiikrében kell ér-
telmezni, hogy a feladatok igen kdnnytiek voltak.

Osszességiikben a heti négy és 6t 6raban tanuloknak a teljesitménye mindkét évfolya-
mon jonak mondhatd, bar a hatodikos heti négyorasokrdl csak fenntartassal altalanosit-
hatunk, mivel dsszesen 12 didk szerepelt mintankban. Az is konnyen megallapithat6 az
adatokbol, hogy a heti 6t 6raban tanulok a tobbi csoporthoz képest mindharom készség
teriiletén joval magasabb teljesitményt nyujtottak.

Harom hianyossagra azonban fel kell hivni a figyelmet. A felmérés adataibol nem de-
riil ki, van-e a résztvevok kozott olyan didk, aki az angolt masodik idegen nyelvként ta-
nulja. Egy 1997-es pécsi vizsgalatban megallapitottuk, hogy barmely nyelvet méasodik
idegen nyelvként tanulok alacsony (heti 2—3) oraszamban is legalabb igy vagy jobban
teljesitenek, mint magasabb Oraszamban, de elsé nyelvként tanulo tarsaik. (/) Mint az /.
tablazatban lathato, ebben a vizsgalatban hasonl6 jelenséget tapasztaltunk a heti 2 és 3
oraban tanulok teljesitményében a hallott szoveg értését mérd feladatok esetében, de a
tobbi készség teriiletén ez a tendencia nem jelentkezett.

A masik kérdéskor a vizsgalt diakok szociokulturalis hatterét érinti. Az eldbb hivatko-
zott tanulmanyban (7) minden tanitott idegen nyelvre vonatkozo nyolcadik osztalyos fel-
mérésben a tanulok sziildi hatterének ismeretében nem volt eldonthetd, a magasabb ora-
szam vagy a sziil6i haz a meghatdrozo6 a jobb teljesitmények mogott. Ebben a vizsgalat-
ban ilyen adatok nem allnak rendelkezésre, de az egyértelmiien megallapithat6 az egyes
iskoldk kozotti igen eltérd szdzalékos eredményekbdl, hogy néhany hagyomanyosan
szinvonalas és méltan népszerii intézmény — vélhetden jo csaladi hatteri — diakjai kima-
gasloan jol teljesitenck. Meg kell azonban jegyezni, hogy ezekben az iskolakban a keve-
sebb oraban tanulok szintén alacsony eredményt értek el. (Lasd 2. tabldzat.)

A felmérés harmadik hianyossaga, hogy nem tudni, hany év alatt jutottak el a vizsgalt
didkok az elért szintre. Erre vonatkozéan nem gytijtottiink adatokat, de a kérdéivek és az
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iskolak helyi tanterve, valamint 6nértékelése figyelembevételével tovabbi megallapita-
sok tehetdk iskolanként.

Az adatok kezelése soran problémat okoztak a gondatlanul kitoltott besorold adatok.
A didkok egy része a két feladatlapon kiilonb6zdképpen sorolta be dnmagéat, példaul he-
ti draszam szerint. Ezt utdlag megkiséreltiik korrigalni: példaul ha a gyerekek tobbsége
heti két orat irt, de egy-két didk heti harmat, azonos csoportba tettiik 6ket. Mindezek a
végleges eredményeken nem valtoztatnak.

A diakok teljesitménye iskolanként igen eltérd képet mutat. Volt olyan csoport, amely-
ben a didkok egyetlen kivétellel hibatlanul oldottak meg az olvasasi feladatokat. Ezzel
kapcsolatban feltétleniil meg kell jegyezni, hogy bar a csoport teljesitménye a masik fel-
adatlapon is magas, ilyen pontszdmok megkérddjelezik a csoport eredményének megbiz-
hatdsagat €s hitelét. Egyik lehetséges magyarazat, hogy mivel kiilsé mérébiztost nem allt
modunkban minden egyes csoporthoz biztositani, a tanuloknak alkalma lehetett egymas-
6l lemasolni a j6 megoldast, de ezt utdlag megallapitani nem lehetséges. Sajnalatos mo-
don egy masik, orszagos reprezentativ mintan tortént angol és német nyelvi méréssel
kapcsolatban is hasonlé gondok mertiltek fel az irasfeladatok kapcsan. (8) A feladatok ér-
tékelése soran egyértelmiien beigazolodott, hogy tobb iskolaban azonos szévegeket hoz-
tak létre a didkok. Ennek valosziniisége kiils6 segitség nélkiil minimalis, tehat feltételez-
hetd, hogy a didkok vagy egymasrol, vagy a tablarol masoltak. Mashol egyértelmt jele-
it tapasztaltuk annak, hogy szobeli segitséget kaptak, valdsziniileg diktalas formajaban.

iskola kodja osztaly oraszam olvasas (%)  beszédértés (%) iras (%) Osszes (%)
11 6 5 80 94 79 84
3 54 68 62 61
8 5 91 76 79 82
4 74 68 48 63
3 49 58 11 35
12 6 4 55 82 57 64
8 4 66 74 44 61
13 (A jelt) 6 5 60 74 63 67
2 36 80 43 53
8 5 55 67 42 55
2 39 81 5 42
15 (B jelit) 6 5 89 94 85 89
3 71 88 74 78
8 5 92 92 86 90
3 63 54 37 51
16 6 5 57 87 72 72
3 44 48 41 44
8 4 79 63 33 58
17 6 5 87 98 83 89
2 46 73 46 55
8 5 100 98 83 94
2 37 48 10 32
18 (C jeltr) 6 5 82 90 81 84
2 46 75 39 53
8 5 89 83 71 81
3 51 60 18 65

2. tablazat. Az iskolak eredményei a harom alapkészség tekintetében és Osszesitve, évfolyamonkénti, heti ora-
szam szerinti bontdasban (%-ban) (6)

A fentiek alapjan megallapithato, hogy a méréeszkdzok alkalmasak voltak a hatodikos

¢és nyolcadikos tanulok tudasanak mérésére. Jol elkiilonitették a gyengébbeket a kivalok-
tol tgy, hogy minden résztvevo talalt teljesithetd feladatot. (7)
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A vizsgalt iskolakban a gyerekek teljesitményei rendkiviil eltéré képet mutatnak, és ez
egyes iskoldkon beliil is jellemzd. Sok didk szinte minden feladatot hibatlanul oldott
meg, masok néhany feladathoz hozza sem lattak, bar mindeniitt elegend6 id6 allt rendel-
kezésre. Fontos tanulsag: tigy fest, heti 5 6rdban érhet6 el a vizsgalt iskoldkban jonak
mondhaté atlagteljesitmény. A heti 2—3 d6raban tanulok lemaradasa latvanyos és behoz-
hatatlan. A nyelvi felmérés eredményeibdl nem allapithaté meg, vajon azokkal a gyere-
kekkel ugyanilyen eredmények sziilettek volna-e, akik jelenleg heti 5 6raban tanuljak a
nyelvet. Masképpen fogalmazva: lehetséges, hogy a jo és kivalo tehetségli, nyelvérzekii
¢és szorgalmu didkok vannak tilstlyban a heti 6t éraban tanuld csoportokban, szemben az
alacsony 6raszamban tanulé didkokkal, akiknek tobbsége eleve gyengébb képességii. Er-
re a lehet6ségre utalnak azok a jelek, melyek a tanarokkal késziilt interjukban keriiltek
felszinre. Az egyre népszeriibb, korai idegen nyelvi programokban a diakok teljesitmé-
nyen alapuld szelekciodja is egyre korabbi idépontra keriil. Az iskoldk egy része mar az
also tagozaton (az egyik iskoldban példaul a harmadik osztalyban) kivalasztja kiilonbo-
70 tantargyi teljesitményekre alapozva azokat a gyorsabban haladé didkokat, akiket a
magasabb oraszamu csoportokban helyeznek el, mig a lasstibb gyerekek alacsonyabb
oraszamban folytatjak a megkezdett nyelv tanulasat.

Harom tipikus pécsi iskola

A mérésben részt vevo nyolc iskola koziil kivalasztottunk harmat (A, B és C-vel jelol-
ve a 2. tdblazatban), amelyek tiikrozik a tobbi iskola 1ényeges jellemzoit, és az ottani ta-
pasztalatok altalanosithato tanulsaggal szolgalhatnak. Az egyik iskola (A) peremkertile-
ti, hatranyos szociokulturalis csaladi kdrnyezetben é16 gyerekeket nevel, a masik (B) bel-
varosi, hagyomanyosan a legsikeresebb iskolak egyike és a legmagasabb iskolai végzett-
ségli sziilok gyerekeivel foglalkozik, a harmadik (C) igen vegyes Osszetételd, lakotelepi
kornyezetben nevelkedd tanuldkat oktat.

A hérom iskola koziil kettére jellemz6 a fokozott versenyszellem, szinte minden kiilsé
megmérettetésre benevezik legtehetségesebb diakjaikat, ezzel is igyekeznek helyiiket az
iskolak rangsordban erdsiteni, ¢s a sziilok, valamint a fenntartd szamara dokumentalni.

A kovetkezd részben a harom kivalasztott iskolat jellemezziik az alabbi szempontok
szerint: az angol nyelv oktatdsanak feltételei, a helyi tanterv jellemzdi, a tudasszintmérés
eredménye, az osztalytermi megfigyelések és a tanari kérdbivek tapasztalatai.

Az A jelii iskola

Az angol nyelv oktatasanak feltételei

Az intézmény a varos egyik leghatranyosabb szociokulturalis kornyezetében miikodo
iskoldja, amely az iskola-0sszevonas 6ta még nehezebb koriilmények kozé keriilt, mivel
az als6 és felsd tagozatos didkok egymastdl tavol esd épiiletben vannak. Emiatt a mind-
két tagozaton dolgozo nyelvszakos tanaroknak az iskola épiiletei kozott kell ingazniuk a
tanorak kozotti sziinetben. Az intézmény eszkdz- és szakos ellatottsaga megfeleld, 6t an-
gol szakos pedagogusa van. A tanarndk koziil négyen kdzépkoruak, koziiliik harman at-
képzéssel szereztek angol nyelvtanari diplomat.

A helyi tanterv

Az iskola helyi tanterve a NAT-ra alapozva logikusan épitkezik, de a kdvetelmények
tul magas mércét allitanak jo néhany tanulo elé. Példaul: a fogalomkdrdk leirasanal 6.
osztalyban szerepel a szenvedd szerkezet és a feltételes mod tanitasa, amely még késdb-
bi ¢életkorban is nehezen elsajatithat6. Az el6zéekben tanult szokincs gyakorlasaval és al-
taldnos készségfejlesztéssel lenne érdemes foglalkozni ezen az évfolyamon. A jelen tu-
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dasszint-mérés eredménye is indokolja a helyi tantervben megfogalmazott kovetelmé-
nyek csokkentését, igazitasat a diakok képességeihez.

A tudadsszintmérés eredmeénye

A hatodikos heti 6t 6raban tanulok atlagos teljesitménye joval alatta van a varos mas is-
kolainak azonos 6raszamban tanul6 didkjai atlaganak, és ez aranyosan jellemz6é mindharom
meért készségre. Ugyanakkor a kétoras csoport a varosi atlagot mutatja, bar olvasasbol né-
miképp az atlagnal alacsonyabb a teljesitmény, a beszédértésnél kicsit meghaladja azt.

A nyolcadikosoknal a hatodikosokhoz hasonld ardnyl az elmaradas a varos mas isko-
lainak eredményeitdl, de a hatodikosokhoz képest is gyengébbek a teljesitmények. Fel-
meriil a kérdés, vajon az anyanyelven hogyan olvasnak és irnak ezek a gyerekek, és
mennyit értenck az iskolaban hallott szovegekbdl, példaul az érai magyarazatokbol. Az
eredmények kizardlag az egyéb szociokul-
turdlis tényezok nagyon alapos elemzése A jo nyelvtandr tulajdonsdgai
utan lennének értelmezhetdek. A tanari kér- kozott a magas szinvonalii
déivek adatai és a személyes tapasztalatok nyelvtudds és a szakmai
alapjan igen sok a halmozottan hatranyos felkésziiltség a leggyakrabban
helyzeti didk. emlitett kévetelmény. Ezutdn

 Ellentmondasos ebben az iskoldban az a5 o 1bozile 4 gyermekszeretet, a
tény, hogy a heti két draban tanulok teljesit- tanulok motivdldsdanak ’

ménye a beszédértés teriiletén mindkét év- ke P b p
folyamon jelent6sen magasabb a heti 6t 6ra- epessege, a szarmaszeretel es a

ban tanulokénal, és az 6 teljesitményiik eb- /edv/elt/e/ez‘“el‘esse:g. A/l‘z}ire/lm/et es
ben a készségben a vérosi atlagot jobban empadtidt is emlitetick néhdnyan,

megkozeliti. Ennek egyik oka talan mod- mig a rendszeresség
szertani eljarasokban kereshetd. Lehetséges, Jfontossdgdit egy
hogy tandraik irasbeli készségeik fejleszté- tandr hangsilyozia.

sénél nagyobb hangsulyt fektetnek a hallott Eredményesnek leginkdbb az

szoveg értésének gyakorlasara. Az is lehet, angol nyelv megszerettetésében
hogy olyan didkok jarnak ezekbe a csopor- érezték magukat a

tokba, akiknek elleve fej let,tebb a"beszede’rte— megkérdezettek, valamint a
se anyanyelven is. Megkérdeztiik a tanaro- p p
tanulok versenyeken és

kat is, de elfogadhatd magyarazattal nem ibb A 16
tudtak szolgalni. Lehetségesnek tartottak, lovavbvlanuiasban eiert

hogy az egyik emelt szint{i csoportban a erea{ményeil‘ é'rté//eell‘é/e/
magnetofon mindsége nem volt megfeleld. munkdjuk legnyilvanvalobb
Osszességében ebben az iskolaban kap- sikerének.

tuk a legellentmondéasosabb adatokat. Az
oramegfigyelések és a tandrokkal, didkokkal készitett kérddives vizsgalat tiikkrében sem
adhaté6 magyardzat a meglepd mérési eredményekre, ezért tovabbi kutatds
sziikséges.

Az osztalytermi megfigyelés tapasztalatai

Az egyes meglatogatott tanorak utan mindenkivel személyre szoldan megbesz¢Eltiik a
tapasztalatokat, onértékelést és értékelést végeztiink. Itt azokat a kdzos jellemzoket és ta-
nulsagokat elemezziik, melyek talmutatnak a vizsgalt nyolc iskolan.

A tandrok moédszertani felkésziiltsége jo, rendszeresen jarnak modszertani tovabbkép-
zésre, és oraikon alkalmazzak az \j ismereteket. Nyelvi felkésziiltségiik megfeleld, de
frissitésre szorul, egy-egy nyelvi hiba el6fordul. A megfigyelt tanarok oravezetése til-
nyomoan angol nyelvii, csak a legsziikségesebb esetben beszélnek magyarul. A gyerekek
lathatoan tudtak kovetni a jobbara angol nyelvil dravezetést.
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Megfigyelt oraikon a nyelvi drillektdl logikusan vezették at kommunikativ feladatok-
hoz a tanuldkat. Példaul az egyik 6. osztalyban a nemrég tanult igeid6 hasznalatat foko-
zatosan nehezedd feladatokkal gyakoroltak: el6szor a harom igealakot drillezték kontex-
tus nélkiil, majd a megfeleld idejli igealakokat kellett mondatokban alkalmazni, végiil
6nallé szovegben hasznalni interji készitésére parmunkaban. A munkaformak valtozato-
sak voltak: minden 6ran hasznaltak egyéni, osztaly-, par- €s csoportmunkat, amihez a ta-
nulok lathatéan hozzaszoktak. E munkaformak jol segitették a négy nyelvi készség fej-
lesztését. A 7. osztalyban az ora eleji bemelegit6 beszélgetés bizonyitotta, hogy a didkok
képesek mindennapjaik és a mult eseményeirdl kis segitséggel kotetleniil tarsalogni (tor-
ténelmi vetélkeddre késziiltek Lengyelorszagrol). A szdkincs fejlesztésére két feladat
szolgalt ezen az oran: egy szinonima-keresd feladat és egy képleiras, amely emberi ér-
zelmeket és kiilsé tulajdonsagokat leiré szokincset igényelt. A tanulok érdeklodéek és
aktivak voltak minden meglatogatott tanoran.

A pedagdgusok diakokkal valé kapcsolata példas, a helyi koriilményekhez alkalmaz-
kodva tobb tanuldnal nemcsak tanari, hanem folyamatos potsziildi szerepet is fel kell val-
lalniuk, amit 6szinte odaadéssal tesznek. A tanarok igyekeznek didkjaikat a tandrakon ki-
viil is foglalkoztatni, ennek bizonyitéka, hogy minden jelentds versenyen €s palyazaton
részt vesznek.

A tanari kérdoivek és interjuk eredménye

A tandri kérdoivek adatai alapjan az iskola tanarai rendkiviili energiat fektetnek on-
képzésiikbe, mindegyikiik évente legalabb egy tanfolyamot elvégez, modszertani és
nyelvi fejlodésiik fejlesztése érdekében. Az angol nyelven vald olvasas és konferenciak
latogatasa is szerepel a tovabbképzési listakon. Tovabbi fejlodési teriiletként foleg a
nyelvfejlesztést jelolték meg. A nyelvi munkakozosség példasan miikddik, tamogatjak
egymast az igényesebb nyelvtanitas érdekében, anyagaikat és tapasztalataikat rendsze-
resen kicserélik.

1996 6ta minden évben indulnak a 6. osztalyosok szamara szervezett megyei angol
versenyen és az Oxford Tankdnyvkiado palyazatan, ahol tanuloik rendre bejutnak az or-
szagos kiallitas résztvevoi kozé. Az angol nyelvi vers- és prozamondé versenyen is rend-
szeresen indulnak, valamint a megyei olvasasi projektben éveken keresztiil kitartoan ol-
vastak didkjaikkal. Az 1999/2000-es tanévben az orszagismereti vetélkedon is dontébe
jutottak. Az orszagos versenyen (OATV), amelyet 7-8. osztalyosok szamara szerveznek,
kimagaslé eredményeik vannak: 6., 11. és 14. helyezések. Mindezt igen hatranyos koriil-
mények kozott, valosziniileg rendkiviili eréfeszitések aran érik el.

A B jelii iskola

Az angol nyelv oktatdsanak feltételei

Az iskoldnak az angol nyelv emelt szintii oktatdsaban tobb évtizedes hagyomanyai
vannak, nagy presztizsnek 6rvend értelmiségi sziil6k korében. Eszkoz- és szakos ellatott-
saga megfeleld, nyolc angol szakos pedagdgus tanit, akik koziil ketten hosszi és elismer-
ten sikeres szakmai gyakorlattal rendelkeznek.

A helyi tanterv

A kiilonbozd 6raszamu csoportok kdvetelményszintje elkiiloniil egymastol, de a tan-
menetek nem. Az iskola egyik sajatossaga, hogy a 3. osztaly végén helyi vizsgat szervez-
nek a tanulok tovabbi oktatasanak megszervezése, az emelt 6raszamu csoportok kialaki-
tasa érdekében. A vizsgat a korosztaly szamara tl korainak itéljiik, de a tanarok szerint
a sziiléi nyomas hatasara kénytelenek a valogatast elvégezni, és azt szigordan dokumen-
talni. A vizsgan forditasi feladat is szerepel, mely ellentmond a kisgyermekkori nyelvok-

80




Iskolakultara 2001/4

Bors Lidia — Lugossy Réka — Nikolov Marianne: Az angol nyelv oktatasa pécsi altalanos iskolakban

tatas alapelveinek. A tantervi célok kozott szerepel a 8. osztalyosok legjobbjainak felké-
szitése az allamilag elismert kozépfokll nyelvvizsgara. Bar a nyelvvizsga kdvetelményei
¢és tematikaja messze meghaladja az atlagos 14 éves koru fiataltol elvarhat6 szintet, és a
gyerekek ¢élettapasztalata is hidnyos jo néhany feladat megoldaséhoz, az itt tanuld didkok
koziil tobben sikeresen veszik ezt az akadalyt.

A tudasszintmérés eredménye

A nyelvet heti 6t €s harom o6raban tanulok oldottak meg a feladatokat. A hatodikos he-
ti 0t dras csoportban az eredmények kivaldak. Mindharom készség teriiletén ardnyosan a
varosi iskolak azonos draszamban tanuld didkjainak szintje folott teljesitettek. A heti ha-
rom oOraban tanuldk teljesitménye aranyaiban a varosi atlaghoz képest még magasabb, bar
nem ismeretes, tanulnak-e masik idegen nyelvet, ami nagyban hozzajarulhat a szinvonal-
hoz. Itt is mindharom készség teriiletén kivaloak az eredmények az 6raszamok tiikkrében.

A nyolcadikos heti 6t 6ras csoportban szintén remekiil sikertiltek a feladatok, aranyo-
san mindharom mért készség teriiletén kimagasléan jok az eredmények. Ki kell emelni a
levéliras feladatban elért atlagot. Ugyanakkor a heti hdrom 6radban tanulé nyolcadikosok
teljesitménye a hatodikosokéhoz képest meglepden alacsony, beszédértésben elmarad a
varosi atlagtol, bar a masik két készség teriiletén meghaladja azt. Ezt az ellentmondast
csak az oramegfigyelések ¢és a tanarokkal, didkokkal kitoltetett kérdoivek alapos elemzé-
se ismeretében kisérelhetjiik meg feloldani.

Az osztalytermi megfigyelés tapasztalatai

Valamennyi emelt 6raszamu csoport 6rajan jol motivalt tanarok és diakok sikeres egyiitt-
miikddése volt tapasztalhato. A 6-7-8. osztalyokban kiilondsen magas nyelvi szintet értek
el a tanulok, szokincsiik gazdag, beszédkészségiik kivalo. Ezt az eredményt sokféle kész-
ségfejlesztd feladattal és folyamatos értékeléssel érik el. Hatodik osztalyban videon néztek
meg egy rovid jelenetet, amelyhez valtozatos csoportmunkaban szervezett feladatot kaptak,
hetedikben izgalmas detektivtorténetet hallgattak és dolgoztak fel valtozatos modszerekkel.
Nyolcadikban mar valoban a kézépfoku nyelvvizsga szokincsét hasznaltak, beszédkészsé-
giik is megkozelitette azt. A tanar-diak kapcsolat is jo, oldott légkorben, jo dinamikaval
dolgoztak. Ebben az iskolaban a didkok egy része realis, de kritikus véleményt adott a
nyelvtanitasrol és tanarairol, valoszintileg a csaladi hattér tiikr6zodéseként.

A tandri kérddivek és interjuk eredménye

A tanarndk tobbsége rendszeresen gondoskodik onképzésérdl, egyikiik kiemelked6en
aktivan jar tovabbképzésekre. Didkjaik tobbségét jol motivaltnak és erGsen 6sztonzd csa-
ladi hattertinek tartjak. Minden évben angliai tanulmanyutra viszik 6ket beszédkészségiik
tovabbi fejlesztése és a kulturalis kiilonbségek tudatositasa érdekében. A sziilok szivesen
hoznak rendkiviili anyagi aldozatot gyermekeik nyelvi készségeinek fejlesztéséért.

1996-ban és 2000-ben a 6. osztalyos megyei angol versenyt megnyerték, 1999-ben 3.
helyezést szereztek. Az orszagos angol versenyen tobbszor bejutottak az elsé hiisz kozé.
Tovabbtanulasi mutatdik szintén kivaloak: tanuldiknak csaknem a felét felvették a kozép-
iskolak angol tagozatara.

A C jelii iskola

Az angol nyelv oktatdasanak feltételei

Lakotelepi, széles skalan mozgd szociokulturalis hatterli gyerekeket neveld intéz-
mény. Ot angol szakos pedagogus dolgozik az iskolaban, kéziiliik egy palyakezds, ket-
té atképzos. Eszkozellatottsaguk megfeleld, a technikai eszkdzoket rendszeresen hasz-
naljak oraikon.
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A helyi tanterv

A tantervben jol elkiiloniilnek az alap-6raszdmban és az emelt szinten tanulok kdve-
telményei. Ertékelési rendszeriik pozitivuma, hogy a folyamatos értékelést tiizték ki cé-
lul, amely a megfigyelt tandrakon altaldban megvalosult. Ugyanakkor a nyolcadik oszta-
lyos szokincs-minimum emelt szinten (2400 aktiv és 1700 passziv sz0) irrealisan magas.
Vajon minden tanul6 képes ezt teljesiteni? A NAT 1200 szavas minimum-kovetelményét
nem a szokincs mennyiségének duplazasaval, hanem a készségek alaposabb fejlesztésé-
vel volna célszeri meghaladni.

A megfigyelt tandrai felkésziilés alapjan a helyi vizsgarendszer kdvetelményszintje is
magasnak latszik. Ennek teljesitése érdekében példaul a hetedik osztalyban kultartorté-
neti kifejezések bemagolasara van sziikség a varostorténet memorizalasahoz. Ez teljesen
felesleges kovetelmény.

A tudasszintmérés eredmenye

A vizsgalatban heti 6t és két draban tanuld hatodikos és &t, illetve harom o6réban tanu-
16 nyolcadikos didkok vettek részt. A hatodikosok altalaban a varosi atlagnak megfelel6-
en jol, mig a nyolcadikosok az atlagnal jobban teljesitettek.

A heti 6t 6raban tanulé hatodikosok mindharom készség teriiletén az azonos 6raszamu
kortarsaikéhoz hasonlo eredményeket értek el. A heti kétorasoknal a tobbi varosi didk-
hoz képest némileg jobbak voltak olvasasbol és kicsit gyengébbek irasbdl. A nyolcadi-
kosok az olvasott szoveg értésében latvanyosan jobbak voltak a varosi atlagnal, a tobbi
készség teriiletén hasonloan teljesitettek. A heti harom orasok teljesitménye a levéliras-
ban maradt el jelent6sen a tobbi diakétol, mig olvasasbol és beszédértésbdl pontszamaik
az atlaghoz kozeliek.

Az osztalytermi megfigyelés tapasztalatai

Gondosan eldkészitett és szervezett, a munkaformakat megfeleléen valtogatd tanorakat
lattunk, melyek jorészt megfeleltek az életkori sajatossagoknak. Az angol nyelvii 6raveze-
tésre torekszenek az also tagozaton is, a fels6ben két tanar azonban az indokoltnal gyakrab-
ban tamaszkodott az anyanyelvre. Egyikiik a tanora egy részében foként nyelvtani drillekre
épitett, és a didkok nem alkalmaztdk az anyagot életszerii helyzetekben. Két tanoran is fog-
lalkoztak orszagismereti témaval, ami jelentdsen motivalta a tanuldkat az aktiv részvételre.

A tandri kérddivek és interjuk eredménye

A tanarok tovabbképzésiikr6l tanfolyamokon és kiilfoldi Gtjaik soran gondoskodnak.
Sikeresen palyaztak az idegen nyelvi eszkozfejlesztésre. Jo egyiittmiikodésrdl arulkod-
nak a tanari kérddivek, a kollegak gyakran nqutanak egymasnak szakmai segitséget, ko-
zOsen szervezték a megyei orszagismereti versenyt is. A gyerekek szocialis hatterét a ta-
narok jonak tartjak, kivéve a heti két-hdrom ordban tanulokét, akiknek sziilei nem érdek-
16dnek a tanuldk elérehaladésa irant.

A megyei szervezésii versenyeken az iskola didkjai rendszerint beneveznek, a proza-
mondo6 versenyen idén harmadik helyezést értek el. Az utobbi 6t évben évente néhany ta-
nuléjuk nyer felvételt angol tagozatos kdzépiskolai osztalyba. Az 1999/2000-es tanévben
igényes, szinvonalas orszagismereti versenyt szerveztek, mely 0j szint hozott az altala-
nos iskolai megmeérettetések kozé.

A vizsgalatban részt vevo tanarok
Az oralatogatasokat kivétel nélkiil az emelt 6raszamu nyelvoktatasban részesiil6 tanu-

locsoportokban végeztiikk a felkérésnek megfelelden, ezzel a tanarok fenyegetettsége
csokkent, mivel egy altaluk sikeresnek tartott oktatasi helyzetben tudtak bemutatkozni.
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A vizsgalatban részt vevo 33 angol szakos tanar (koztiik egy férfi) mindegyike kitol-
tott egy kérddivet, amelyben tobbek kdzott szakmai végzettségérdl, gyakorlatardl, hitval-
lasardl, sikereir6l, hidnyossagairdl és tovabbképzésérdl érdeklédtiink. (Ezuttal csak a
kérdéivek alapjan megmutatkozo atfogo trendeket szeretnénk jelezni.)

tanitassal toltott évek szama 0-5 6-10 11-15 1620 21+
tandrok szdma 7 10 8 4 4

3. tablazat. A részt vevd tandrok megoszidasa a tanitasi tapasztalat tiikrében

A nyolc iskoldban tanité 33 angol szakos tanar kétharmadéanak féiskolai végzettsége
van, egyetemi diplomaval a kilencvenes évek soran végzettek rendelkeznek, de ez nem
jelenti azt, hogy mindannyian a legfiatalabb korosztalyhoz is tartoznak egyuttal, mivel
tobben atképzés soran szereztek egyetemi végzettséget. A 10, illetve 15 évnél régebben
végzett pedagogusok tobbsége nagy energiat fordit a szervezett tovabbképzéseken valo
részvételre. Sokan 4-5, néhanyan 8-9 angol nyelvi és modszertani tanfolyamon vettek
részt az elmult évtizedben, nyelvi és szakmodszertani fejlodéstiket elsésorban igy bizto-
sitjak. Emellett az angol nyelvi folydiratok és szépirodalom olvasasat, kiilfoldi TV-csa-
tornak rendszeres nézését emlitették gyakran. A fiatalabb tanarok utazasok, kiilfoldi kap-
csolatok apolasa révén, egy tanar pedig az Internet hasznalata soran fejleszti tudasat.
Mindkét korosztaly szivesen vesz részt kiado6i tankonyvbemutatokon. Tobben emlitették
a pécsi Angol Tandri Informacios €s Mddszertani Kozpont rendszeres latogatasat friss
mddszertani anyagok beszerzése céljabol.

A jo6 nyelvtanar tulajdonsagai kozott a magas szinvonalll nyelvtudas és a szakmai fel-
késziiltség a leggyakrabban emlitett kovetelmény. Ezutan kovetkezik a gyermekszeretet, a
tanulok motivalasanak képessége, a szakmaszeretet és a kovetkezetesség. A tiirelmet és
empatiat is emlitették néhanyan, mig a rendszeresség fontossagat egy tanar hangsulyozta.

Eredményesnek leginkabb az angol nyelv megszerettetésében érezték magukat a meg-
kérdezettek, valamint a tanulok versenyeken és tovabbtanulasban elért eredményeit érté-
kelték munkajuk legnyilvanvalobb sikerének.

A tovabbi fejlodés lehetséges teriileteiként a kovetkezoket emlitették: (1j modszerek el-
sajatitasa, sajat szokincsiik és beszédkészségiik fejlesztése, nagyobb kovetkezetesség,
technikai eszk6zok hatékonyabb hasznalata.

Harom tanar portréja

A megfigyelt tanarok koziil a kdvetkezokben harom tanarnét mutatunk be, a neveket
megvaltoztattuk. Anna és Beata egy jo hirli, népszeri, egyetem-kozeli, j6 hagyomanyu
altalanos iskolaban tanitanak. Cecilia egy lakotelepi iskolakomplexum egyik altalanos is-
koldjanak tanara.

Azt, hogy miért éppen az 6 munkajukat elemezziik, részben a harmojuk kozotti kii-
16nbségek indokoljak: korban, tapasztalatban, lelkesedésben, modszerekben és techni-
kakban, valamint a tanulasrol és a tanitasrdl vallott nézeteikben jol illusztraljak azt a szé-
les skalat, amelyen a felmérés soran megfigyelt tanarok elhelyezkednek.

Az adatgylijtés strukturalt 6ramegfigyeléssel, valamint az 6rak utan részben struktu-
ralt, részben kotetlen beszélgetés utjan zajlott. A tanarokat a latogatas eldtt megkértiik,
hogy munkdjukban jeldljenek meg olyan teriileteket, amelyekre kiilondsen figyeljlink. Ez
lehetett olyan teriilet, ahol az illet6 tanar sikeresnek érzi magat (példaul a diakokkal va-
16 kapcsolata), vagy olyan, ahol éppen segitségre szorul. Az 6ramegfigyelés elére kidol-
gozott szempontsor alapjan tortént, koztiik szerepelt a tanar nyelvi és modszertani ké-
sziiltsége, az ora felépitése, kiegészitd anyagok hasznalata, a négy nyelvi alapkészség fej-
lesztésének ardnya és eljarsai, az dravezetés nyelve, valamint a tanar kapcsolata a gye-
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rekekkel. Az orat kdvetd interjil soran a tanar és a megfigyel6 a felsorolt szempontok sze-
rint kozosen elemezték az orat. Ez azért bizonyult kiillonosen hasznosnak, mert a tanarok-
nak lehetdségiik nyilt arra, hogy értékeljék sajat munkajukat, és beszélhettek arrdl, amit
az oOran erdsségiiknek éreztek, vagy ahol véleményiik szerint tanacsra, segitségre szorul-

nak. Az utobbirdl ritkan nyilatkoztak.

Anna

Egy éve végezte az egyetemet, kevés tanitasi tapasztalata van. Nyelvileg és modszer-
tanilag egyarant alaposan felkésziilt. Elvezetesen, j6 tempoban és a gyerekek szamara
érthetden beszél angolul, célnyelven reagél a gyermekek magyar nyelvii megjegyzései-

re, kérdéseire.

Negyedik osztalyos 6rajan, ahol a do/don’t és a does/doesn’t szerkezetek rogzitése volt

Feltetleniil feliil kell vizsgdlni
azt a gyakorlatot, mely szerint a
kisdidkokat iskolai
teljesitmenyiik alapjdan soroljck
be nyelvi csoportokba, éppen a
fejlesztési szemléletnek
ellentmondo alapon: a jol
teljesito, tehetséges gyerekeket
helyezik az intenziv csoportba,
mig a lassabban fejlodo,
16bb torodest igenylo
tanulokat a heti kétords

a cél, nem akadt egyetlen unalmas perc sem.
Ez els6sorban a tanitasi technikaknak, vala-
mint a felhasznalt tananyagoknak kdszonhe-
td. Anna tisztdban van a korcsoport sajatos-
sagaival: azzal, hogy mi érdekelheti a gyer-
mekeket — ezért hasznal rendszeresen auten-
tikus angol képeskdonyveket kiegészitd
anyagként. Azt is tudja, hogyan tegye az ér-
dekeset hasznossa nyelvtanulds szempontja-
bol: a megfigyelt 6ran a képeskonyvet Anna
tobb izben elmesélte, a gyerekek mindannyi-
szor drommel végignézték és hallgattak, mi-
vel minden alkalommal Gjabb feladatot kap-
tak hozza (példaul meg kellett talalni a képe-

ken rejt6zkodo kiilonféle allatokat). Késébb
a tanarral egyiitt mondtak azokat a szovegré-
szeket, amelyeket mar kiviilr6l tudtak. Lat-
hatéan megszoktak és szivesen fogadtak az
ilyen tipusu extenziv szdvegfeldolgozast.

A mesét koveto rovid feladatok a célszer-
kezeteket gyakoroltattak kiilonboz6 allatok-
kal kapcsolatos kontextusokban. Ezek koziil
a feladatok koziil egyet roviden elemziink. A
gyerekek olyan kartyakat kaptak, amelyeken
allatok és ennivalok neve szerepelt. A két halmazbol valogatva kellett tartalmilag és
nyelvtanilag helyes, értelmes mondatokat mondani, majd leirni. Példaul: Lions eat meat.
Lions don’t eat carrots. A feladat tobb okbol is hasznosnak bizonyult az osztalyban: elég
rovid ahhoz, hogy lekosse a gyerekek figyelmét, anélkiil, hogy megunnak; a gyermekek
szamara érdekes szovegkornyezetbe helyezi a nyelvtani szerkezetet; teljesitéséhez nem
csak nyelvi tudasra van sziikség, hanem a gyermekek szintjének megfeleld hattértudas-
ra, igy tantargyi integracio is megvalosult. Ha valamelyik didk nem tudna, mit esznek az
oroszlanok, ez j6 alkalom arra, hogy most megtudja. Vagyis a feladat egyben kommuni-
kativ is; tobbféle nyelvi készséget fejleszt. A feladat tehat érdekes, szorakoztato és egy-
ben hasznos is, és ez jol jellemzi Anna egész Orajat: a gyermekek a célnyelvvel foglal-
koznak, de felszabadult 1égkorben, jatékos, értelmes feladatokon keresztiil, érdekes hely-
zetekben. Bizonyara ennek kdszonhetd, hogy a gyerekek motivaltak és szivesen vesznek
részt az orai feladatokban.

Amellett, hogy nyelvileg ¢s mddszertanilag felkésziilt és lelkes tanar, Anna lathatéan
j6 kapcsolatot alakitott ki a gyerekekkel. Stresszmentes, baratsagos 1égkorben dolgoznak,
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¢és ez megkdnnyiti a nyelvelsajatitas folyamatat: az érzelmi szlir6 alacsony szintje (8) ta-
mogatja a célnyelv elsajatitasat.

Bedta

Foiskolat végzett, és — Annaval ellentétben — hliszéves tanitasi gyakorlata van. Nyel-
vileg felkésziilt, de ez csak a drilleket bevezetd utasitasokbdl, illetve az 6ran elhangzo ru-
tinszert dicséretekbdl dertilt ki. Spontan reakcié az egész 6ran nem fordult eld.

Hatodik osztalyos 6rajat figyeltiik meg, a cél a How much?/How many?, illetve a How
much is/are ... ? szerkezetek gyakoroltatasa volt. Az ora teljes egészében drillek sorozata-
bal allt, melyekben a jelentés hattérbe szorult a nyelvi formaval szemben. Példaul: a tanu-
10k kartyakat kaptak megszamlalhaté és megszamlalhatatlan fénevekkel. Ezutan parmun-
kaban nyelvtanilag helyes kérdéseket kellett feltenniiik. Példaul: How much butter...?
Vagy: How many books...? Egy masik, hasonlo szerkezetii feladatban a kartyakon talalha-
to targyaknak az arat kell megtudakolniuk egymastol (példaul: How much is this newspa-
per? — It’s 50p). A gyerekek gépiesen és a lehetd leggyorsabban végigmondtak a kérdése-
ket és a valaszokat, aztan halkan magyarul beszélgettek egymassal. Ez azért nem volt meg-
lepd, mert a feladatok a megfigyelé szamara is unalmasak voltak. Egyrészt nem agyazod-
tak be egy, a tanulok szamara érdekes kontextusba, masrészt megoldasuk nem igényelt
semmiféle eréfeszitést, gondolkodast vagy kreativitast. Mindegy volt, mit valaszolnak,
nem tudtak meg semmi tjat. Az sem dertilt ki, mennyire voltak tisztdban a feltett kérdések-
nek és az azokra adott valaszoknak a jelentésével, mechanikusan oldottdk meg a feladatot.

A kiegészité anyagok az emlitett kartyakra korlatozédtak. Az o6rat kdvetd onértékelés
szerint Beatanak kivaloan bevalik a tankonyv (Project English), és elég valtozatosnak
tartja ahhoz, hogy ne kelljen kiegésziteni. Mindezek alapjan Ggy fest, hogy Beata nem ki-
sérletez6 nyelvtanar, és nem motivalt arra, hogy orait szinesebbé, valtozatosabba tegye.

Az ora fesziiltségmentes 1égkorben zajlott, a tanarnd esetenként megdicsérte a gyere-
keket, illetve értékelte a teljesitményiiket. Mindez azonban nem bizonyult elegendének
ahhoz, hogy motivalja a tanulokat. A gyerekek az 6ran visszafogottan unatkoztak, fe-
gyelmezetten teljesitették a feladatokat, de a lelkesedés, érdeklédés jeleit nem mutattak.

Cecilia

Az orosztanarok atképzési programjéban szerzett angol szakos egyetemi diplomat. Ot
éves orosz ¢és 0t éves angol tanitasi gyakorlat all a hata mogott. Nyelvi felkésziiltsége el-
marad a bemutatott két tanar mogott. Alapvetd angol nyelvi hidnyossagai nagyban hoz-
zajarultak ahhoz, hogy az 6ran halkan beszéljen, nemegyszer magyarul fejezze be ango-
lul elkezdett mondatait, vagy sok esetben eleve csak magyarul hadarja el az utasitasokat.
Gatlasai csak nehezitik a helyzetét ezen a téren: az interjubdl kideriilt, meggydz6dése,
hogy 6 nem tud és ezért nem is szivesen beszél angolul.

Hatodikos 6rajan a melléknevek fokozasat ismételték, valtozatos feladatokon keresztiil.
Bér az els6 feladatban, a zavaros ¢és hianyos utasitas miatt, sem a gyerekek, sem pedig a
kiils6 megfigyel6 szamara nem volt vilagos, hogy mit kell csinalni és miért, lassanként
mindenki megértette, hogy két, a gyerekek altal ismert szerepl6t kell jellemezni és Gssze-
hasonlitani (példaul: John is older than Mike). Ezutan a tanuloknak magyarul el kellett
mondaniuk a melléknevek fokozasara vonatkozo, altaluk ismert szabalyokat. Ezt a tanarnd
tovabbi részletekkel egészitette ki szintén magyarul, és figyelmeztette a tanulokat, hogy a
,hetfoi tesztre” (vagyis a felmérésre) a gyerekeknek alaposan fel kell késziilniiik a nyelv-
tani szabalyokbol. Az ora tovabbi részében a melléknevek fokozasat gyakoroltato, tobbnyi-
re érdekes, kommunikativ feladatok kdvetkeztek, fénymasolt kiegészité anyagok alapjan.
Ezeket a feladatokat a gyerekek parmunkaban oldottak meg, mikdzben magyarul konzul-
taltak mas parokkal bizonyos hattértudast igényld kérdésekben (példaul: Which is the high-
est mountain?) Mindegyik feladat végén a tanarnd frontalisan ellendrizte a valaszokat.
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Cecilia kapcsolata a tanulokkal jo. Megprobal mindenkire odafigyelni, és folyamato-
san batoritja a gyerekeket. A nyilvanval6 nyelvi problémak ellenére személyesebb és val-
tozatosabb orat lattunk, mint Beatanal, aki angolul felkésziiltebb.

A diadkok

A tanari kérddivekkel parhuzamosan a didkokat is megkérdeztiik. A kérddivekben az
angol nyelvorakhoz val6 viszonyukat €s a nyelvtanulas sikerességét kutattuk, valamint a
tandrakon kedvelt és népszertitlen tevékenységeket. Kivancsiak voltunk arra is, hogy a
tanulok mit valtoztatnanak a tanar helyében az angol 6rdk menetén.

Osszefoglaloan elmondhaté, hogy minél magasabb éraszdmban tanulnak a gyerekek an-
golul, annal kedvezdbb a hozzaallasuk a nyelvtanulashoz. A heti 4-5 6raban angolul tanu-
16 diakok tobbsége az 1-9-ig terjedd tetszés-skalan a 7-9 kozé helyezte az angol orakat,
nyelvtanuldsban elért sikereit pedig a 6 és 9 kozott értékelte. Ezek a szamok joval alacso-
nyabbak a heti 2 éraban angolul tanul6 didkok

Veszélyes tendencia, hogy az
iskoldk és a tandrok
nyelvoktatdsuk
eredményességet a
versenyeken, pdlydzatokon
elert helyezésekkel merik.
Minden verseny
torvenyszertien egytitt jar a

esetében, Ok altalaban 4 és 8 kozé tették a
nyelvorak kedveltségét, illetve 2 és 5 kozé a
nyelvtanulasban szerzett sikerélményiiket.

Legkedveltebb tevékenységként a magno-
hallgatast, a szituacios jatékokat, torténetek
eljatszasat, vided-nézést, jatékos feladatok
megoldasat, kotetlen beszélgetést emlitették.
J6 néhanyan torténetek irasat is élvezik, és
vannak, akik forditani szeretnek.

kevés gyoztes és a tomeges
vesztes képletevel.

Hiba a nyelvtanuldst

versenyként sugallni a
gyerekeknek és
sziileiknek, és

hasonloképpen hiba a korai
kiils6 megmeérettetésre
t6rekvés.

A kevésbé népszerli tevékenységek lista-
jan az irasbeli és szobeli szamonkérés vezet,
ezutan kovetkezik a forditas, fogalmazasiras,
vizsgatételek tanulasa és néhany gyereknél a
jaték. Mindez sok hasonlosagot mutat mas
vizsgalatban tapasztaltakkal. (10) Az egyik
didk meg is fogalmazta: ,,Az iskolaban in-
kabb tanulni kell, nem jatszani.”

A ,,Mit csinalnal masképp, ha te lennél az
angoltanar?” kérdésre a gyerekeknek csak-
nem a fele valosziniileg az elégedettségét vagy kritikai érzéke hianyat fejezte ki a ,,sem-
mit” valasszal. Masok szerint ,,minden gy jo, ahogy van”, egy valaki irta: ,,szerintem ki-
tlind angoltanarom van”. A diakok masik fele valtoztatni szeretne: kevesebb hazi felada-
tot és feleltetést igényelne, valamint tobb lazabb, jatékos orat. Sokan fogalmaznak igy:
»Nem lennék olyan szigoru.” A javaslatok kozott megjelenik az igény arra, hogy a tanar
tobbet beszéljen angolul, tdbben szeretnének videot nézni és jeleneteket eljatszani. Né-
hanyan valtozatosabb angol drat szeretnének és az értékelési rendszert enyhitenék,
amelyben példaul tobb fekete pontbol jonne Ossze egy egyes és egyuttal kevesebb piros
pont lenne elégséges az 6tos érdemjegy megszerzéséhez. Néhanyan a kivételezést nehez-
ményezik, masok a tanar idénkénti kiabalasat. Paran emlitik a zenés nyelvtanulas iranti
igénytiket. Néhanyan ugyanakkor megjegyezték: ,,Nem lennék angoltanar.”

Osszefoglalas
Vizsgalatunk célja nyolc pécsi altalanos iskola angol oktatasanak értékelése volt a lehe-

t6 legtobb szempontbol. Sikeriilt sokféle fontos adatot gytlijteniink a didkoktol és tanara-
iktol, az iskolai nyelvoktatas feltételrendszerérdl és eredményességérdl. Az elemzésekbol
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kideriilt, hogy az eredményeket csak a helyi sajatossagok ismeretében lehet megkisérelni
értelmezni és egyetlen pillanatfelvétellel sok ijabb kérdés meriil fel a nyelvoktatas folya-
matéaval, er0s és gyenge pontjaival, valamint a tovabbi teenddkkel kapcsolatosan.

Szamunkra a beszamolo és a tanulmany megirasaval ez a munka lezarul, de szeretnénk
végezetiil a megrendeld, a tanarok, iskolavezetok, sziilok, diakok és a kdzoktatas dontés-
hozo6i szamara tobb megfontolandd és tovabbgondolasra érdemes pontot kiemelni.

A vizsgalt nyolc iskolaban az angol nyelvi teljesitmények rendkiviil széles skalan mo-
zognak. Sok didk hibatlanul oldotta meg azokat a feladatokat, melyekhez didktarsaik
hozza sem kezdtek. Az iskoldk teljesitményei polarizaltak: bizonyos intézményekben
szinte garantalt, hogy a magasabb heti éraszamban angolul tanuld tehetséges didkok el-
jutnak egy jo szintre, mig masutt erre kevés a remény. Hiba volna ebbdl azt a kovetkez-
tetést levonni, hogy csak ezeket az iskolakat érdemes tamogatni. Ez a félelem tobb tana-
ri interjuban felszinre kertilt.

Feltétleniil feliil kell vizsgalni azt a gyakorlatot, mely szerint a kisdiakokat iskolai tel-
jesitménytiik alapjan soroljak be nyelvi csoportokba, éppen a jozan észnek ellentmond6
alapon: a jol teljesitd, tehetséges gyerekeket helyezik az intenziv csoportba, mig a lassab-
ban fejlodo, tobb torédést igényld tanuldkat a heti kétoras csoportokba. Ezzel az eljaras-
sal az utdbbiakat eleve megfosztjak az elérehaladas lehetdségétol, mig a tehetségesebbek
elényét tovabb novelik és egyben behozhatatlanna teszik a tobbiek szamara.

Tovabbi vizsgalattal sziikséges volna az idegen nyelvi alapkészségek mellett az anya-
nyelvi készségeket is vizsgalni, hogy megallapithassuk, hol van sziikség tamogatésra.

Egy masik 1ényeges vonulat a versengéssel fligg 6ssze. Veszélyes tendencia, hogy az
iskolak és a tanarok nyelvoktatasuk eredményességét a versenyeken, palyazatokon elért
helyezésekkel mérik. Minden verseny torvényszeriien egyiitt jar a kevés gy6ztes és a to-
meges vesztes képletével. Hiba a nyelvtanulast versenyként sugallni a gyerekeknek és
sziileiknek, és hasonloképpen hiba a korai kiilsé megmérettetésre torekvés. A nyolcadik
osztalyban allamilag elismert nyelvvizsgaval dokumentalt nyelvtudas hamar elveszti fé-
nyét, ha nem fejlesztik tovabb kitartd, rendszeres munkaval. (Maguk a nyelvszakos ta-
narok is azt tartjak a legnagyobb szakmai kihivasnak, hogy nyelvtudasukat korszer{isit-
sék, szinten tartsak, illetve tovabb fejlesszék.) Masrészt a vizsgakra vald felkésziilés né-
hany tipikus vizsgafeladat alland6, unalomig tarté gyakoroltatasaval jar, készre kidolgo-
zott tételek, szovegek magoltatasaval, oda-vissza forditassal, melyek nem igazodnak
sem a gyerekek érdekldédéséhez, sem életkori sajatossagaihoz. Semmi sem igazolja,
hogy az ilyen vizsgafeladatok hosszl tavon hatékonyan fejlesztenék a didkok hasznal-
hat6 nyelvtudasat.

Sokkal Iényegesebb, hogy a helyi tantervekben olyan realis célkitiizések szerepelje-
nek, melyek az évek soran egymasra épiild, egyre gazdagabb, mélyebb és hasznalhato
nyelvtudast tesznek elérhetdvé a gyerekek tobbsége szamara.

Végezetiil a tanari tovabbképzések szamara is van elegendd tanulsag. A résztvevok
tobbsége elégedetlen sajat nyelvi és modszertani késziiltségével. Az oéralatogatasok ta-
pasztalatai szerint valdban itt is van még tennivalo.

Megkészonjiik a segitséget Bors Elemérnek, Dobdny Lidianak, Joanna Dingle-nek, Edmund Dudley-nek,
Frankl Agnesnek, Gal Gyorgynek, Gdlosi Laszlénénak, Francis Modge-nak, Nagy Borbdldnak, Nagy Ddéniel-
nek, Nagy Dersnek, Pércsich Richardnak és Pércsich Zoltannak. Haldaval tartozunk a vizsgalat minden résztve-
V0 tandrdanak és didkjanak, hogy gondolataikat és gondjaikat megosztottak veliink.
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